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Abstract

Desde el des-enfoque impolitico, este articulo busca comprender la posibilidad de una
plena educacion inclusiva en el neoliberalismo. Para ello, se analizar4 el borde
compartido entre lo comun y lo especial hacia el horizonte de la comunidad, en su
entramado simbdlico con la colaboraciéon de los conceptos de reproduccion y dispositivo,

a partir de lo propuesto por la Ley de Educacion Nacional.

From the “impolitical” out-of-focus, this article attempts to understand the possibility of a
fully inclusive education in a neoliberal context. To achieve this, the article analyses the
limit between common and special towards the community horizon, in its symbolic
framework with the collaboration of the concepts of reproduction and device, based on

what is proposed by the National Education Law.

A partir do desenfoque impolitico, este artigo procura compreender a possibilidade de

uma educagéo especial e inclusiva no neoliberalismo. Para tanto, sera analisada a beira
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compartilhada entre 0 comum e o especial em direcdo a comunidade como horizonte,
em sua rede simbolica com a colaboracdo dos conceitos de reproducéo e dispositivo, a

partir do que € proposto pela Lei Nacional de Educacéo.
Palabras clave: educacion inclusiva, impolitico, neoliberalismo, comun, comunidad
Keywords: inclusive education, impolitic, neoliberalism, common, community

Palavras chaves: Educacéo inclusiva, impolitico, neoliberalismo, comum, comunidade,

Contexto.

La propuesta de educacién inclusiva cuestiona la relacién con el Otro, en profundidad.
De un Otro, diverso y diferente. Y es en la diversidad donde ubicamos el espacio de
reflexion ante un mundo en donde las urgencias sociales y ambientales, han puesto en
agenda y dentro de ella en prioridad como seguirdn los procesos de desarrollo y
produccion. Todo indica que el camino emprendido en la Revolucién Industrial con bases
en el Contrato Social, deben repensarse y accionar para detener la exclusion y las
practicas ecocidas. La disyuntiva de otro camino, incluso de un espacio-tiempo de

transicion-reflexion, se impone.

La modernidad se destacd en la adquisicion de derechos sociales. Por un lado, la

escalada tecnolégica de progreso y evolucién en uno de ellos que imprimié en los



cuerpos, en los grupos sociales exigencias como las guerras a gran escala, por demas
cruentas y una reestructura global que arriba al hito de Auschwitz. Nace de estas
cenizas, el sendero que supone la adquisicion de derechos que albergaban la esperanza

de grupos étnicos, etarios, culturales, entre tantos otros.

Esta cruzada, que por otra parte reparaba y saneaba los quiebres profundos, dejando
entrever un grito que el campo de la educacidn y en transversalidad otras tantas
instituciones hasta el Estado deben escuchar: respeto a la alteridad y diversidad. Esta
supone un afuera del antropocentrismo y, por ende, de todo lo pensado para, por, de,
desde, en, con, ante el humanismo. Un desplazamiento es urgente e imperioso ¢queé
sucede fuera de este humano que busca una distincion de y en lo comdn, pero a la vez
lucha por que su visibilidad no termine siendo vulnerada? La Pandemia mueve desde los
cimientos abriendo la oportunidad de preguntarnos ¢era tan normal, la normalidad? La
vida en términos biologicos, sociales, culturales, econémicos y politicos esta en
incesante cambio, incesante. Ante la diversidad, la normalidad es su contrapropuesta.
Pensar la sustentabilidad desdefiando la diversidad es reducir la vida y todos sus
componentes, al disciplinamiento de la mirada del hombre y la escuela no es la

excepcion.

¢Nos estamos educando para la diversidad? Si es parte de nuestras escuelas con
docentes y estudiantes diversos a nivel cultural, sexual, funcional con recorridos vitales
diferentes, biograficidades particulares ¢Qué queda afuera de las aulas, contenidos,
practicas, politicas? Los marcos legales, las intenciones empujan en direccion a la
inclusién, sigue siendo una tarea compleja y luego de varias décadas que en Argentina
comienza con las intenciones de la Ley Federal de Educacién (1993) y se enfatiza en la
Ley de Educacién Nacional (2006). Todos los niveles estamos cuestionados y debemos
una reflexion profunda, autoproblematizacion, desde una perspectiva critica-creativa bajo
el desenfoque propio de lo impolitico sobre los conceptos de comidn y comunidad en
relacion con la inclusion, sin perder la perspectiva de la diferencia. La reproduccion de la
categoria especial consolida una visibn segmentaria entre la modalidad comun y

especial. Hasta nuestros dias se observa la necesidad de docentes especiales



demandados por el mercado laboral para atender la educaciéon de la poblacion con

discapacidad o dificultades de aprendizaje.

Como institucion moderna, la escuela, ha cristalizado la imposicion de producir
ciudadanos para cumplir con la demanda del mundo laboral que reproducen matrices
simbélicas  patriarcales’hegeménicas, que se materializan en organizaciones
verticalistas, gerontocraticas y machistas. La unidad familiar basada en el
funcionamiento patriarcal, transmiti6 ese patréon que como dispositivo® traza sus
influencias hasta nuestros dias. Estos nudos de sujecion simbdlica, encuentran uno de
los mayores exponentes en el contrato social que desde el siglo XVII, sostiene la
comunion estatica entre los actores de la sociedad, supone una homogeneizacion que

no identifica distinciones.

Las consecuencias histdricas nos obligan a sospechar de este orden heredado, que a
partir del advenimiento de la democracia toma otras implicaciones instalando derechos y
obligaciones que nos convierten en sujetos de derecho, contemplan la privatizacion de la
existencia, la nocion de orden como “inmunidad individual” y el concepto de nosotros. Sin
embargo, en relacion de cada uno con el todo, termina desmembrando la relacién de yo
y tU, célula fundamental en la educacién y transforma el espacio comunitario, en un
espacio de competencia. El resultado de la instalacion del estado moderno y su
concepcion de propiedad y del ensuefio de posesion de si mismo, de sus logicas y
relaciones. La disociacion y desmembramiento social, provoca en este latifundio de
soledades en el que el temor se instala y se acrecienta ante otros individuos que
compiten por bienestar, la estabilidad y la capacidad de incrementar el patri-monio. La
lucha es por las pertenencias, ya sea de la tierra como del conocimiento, de ahi la

! Segun Hartman “Podemos definir el patriarcado como un conjunto de relaciones sociales entre los
hombres que tienen una base material y que, si bien son jerarquicas, establecen o crean una
interdependencia y solidaridad entre los hombres que les permiten dominar a las mujeres”, (1980, p.88)
Pero vamos méas alla de esta categoria para comprender la violencia simbolica que esta produce como
asimetria de poder. Simbdlica, porque reside en el imaginario antropologico, como mediacion,
interpretacion, atravesando lo cultural conformando relaciones, ordenando, nominando y dominando.

? Dispositivo como “operador de poder”, estrategias y formas de sujecion como define Foucault. Giorgio
Agamben refuerza desde su funcion estratégica y dominante cuyo locus de accion puede ser un discurso.
Foucault sefialaria que atraviesa las instituciones, edificios, leyes, que como un reseau, red, para
Agamben incluye la episteme.



tendencia a las hiperespecializaciones®. En este marco, las estrategias que traen como
consecuencia son: la competencia, la soledad del ganador, abanderado, “el mejor entre
los mejores”. Jacquard, genetista y defensor las diferencias, advirtid6 que en las actuales
escuelas de elite la competicion, identifica y selecciona a los més conformistas. En un
mundo que demanda versatilidad y renovacién, esto es altamente peligroso, porque son
incapaces de ser creativos y versatiles. La competitividad exige saber reglas y acatarlas,
lo que implica darlas por validas y no transgredirlas, esto se imprime en la semantica:
carrera, grados, calificaciones, en otros tiempos cuadros de honor. La pugna ha sido
tomada como el motor de nuestras sociedades, en correspondencia con la propuesta del
patron patriarcal donde los aptos, que pueden, luchan y compiten, sobreviven.
Esbozamos la primera pregunta: ¢qué elementos simbdlicos sostienen la educacion

especial con sus orientaciones?
Entramado simbdlico del neoliberalismo y sus insumos.

Garcés menciona que las dos contrafiguras de la sociedad moderna son el individuo
asocial y la comunidad de pertenencia cerrada. El primero es imprevisto, amenazante y
por lo tanto peligroso, causando la necesidad de la comunidad cerrada como espacio de
defensa, “refugio defensivo y ofensivo sobre la dualidad nosotros/ellos”, (2020, p.35).
Arbitrariamente en las Ultimas tres décadas se ha propiciado una falsa sensacion de
autonomia y el ensuefio de vida individual impulsado por los medios de comunicacion,
las redes sociales y los multiples recortes en los ingresos econdmicos. Pasamos de ser
propietarios a ser usuarios, para luego transformarnos en inversores. El imperativo
individualista fomentado por la competencia produce fobias sociales para algunos que no
tienen contacto social, el empobrecimiento en Latinoamérica condena a la desaparicion

de la clase media y la pobreza es la pandemia instalada.

Se identifica otro motor de sentidos, que se relaciona con el patriarcado que es la matriz
simbdlica del neoliberalismo. Su entramado produce sentidos, ya que posibilita la
creacion de diferentes lenguajes y significados, representaciones del mundo y de la

propia existencia individual y comunitaria. La dimensién simbdlica esta constituida por

® Hiperespecializaciones que tienen dos movimientos, el alejamiento ontolégico y la ceguera por el

contexto.



practicas linguisticas y no linglisticas, juridicas, técnicas y militares, que resuelven una
urgencia y tienen un efecto como expresion del discurso en el tejido histérico mediado
culturalmente en la interaccién con los otros o como Giroux” la refiere, “una gramatica
cultural” y es amenazada, silenciada o promovida por el entorno escolar dominante que

representa o filtra, las voces privilegiadas.

Foucault® explica que un dispositivo opera en tanto tenga capacidad de orientar,
determinar, interceptar, modelar, controlar y asegurar gestos, conductas, discursos. El
dispositivo implica lineas de fuerza, y estas se “disparan” al ser lineas de subjetivacion,
si deja que eso suceda. Deleuze por su parte, profundizado sobre la subjetividad que
habia comenzado Foucault, sostiene que los excluidos son parte de la existencia
marginal que supone las lineas de subjetivacion. Estas, inconstantes concuerdan en
procesos singulares de totalizacion, unificacion, objetivacién y por lo tanto subjetivacion,
al punto que propicia el surgimiento de una filosofia de los dispositivos. A lo que agrega,
gue las subjetividades impactan en lo considerado como un otro en el afuera, por lo que
refuerza la idea desarrollada en “La arqueologia del saber’, cuando analiza las
identidades por distincion sobre la diferencia que yace en la diferencia de discursos, de
historias y tiempos, “nuestro yo la diferencia de las mascaras. Que la diferencia, lejos de
ser origen olvidado y recubierto, es esa dispersion que somos y que hacemos”.
(Foucault, 1979, p.223).

Garcés, agrega que el individuo con su capacidad creativa, es combatido por las

necesidades de la homogeneizacién, normalizacién y la necesidad de lo continuo®. En

* Giroux en McLaren (2005). La vida en las escuelas, una introduccion a la pedagogia critica en los
fundamentos de la educacion. 4ta Ed. Siglo XXI, p.273-279

® Foucault, M. (1969) Las palabras y las cosas. Buenos Aires, Ed. Siglo XXI.

® Lo continuo, observado como homogéneo, liso sin irrupciones ni quiebres. Blanchot, indica que la
continuidad tiene como cualidad lo superficial y no el volumen. Si lo discontinuo logra una discordancia, es
s6lo momentanea —provisional, utilizando un calificativo del mismo Blanchot-, incitando diferencias
esenciales. Entonces, es fragmentario, interrumpe, intermitencia, detencion devenida, dispersion que
provoca el devenir. Lo advierte: “no es el mero reverso de lo continuo”. “Hacer, para una promocién de
pensamiento discontinuo que no piense en funcién de oposiciones estériles, generando fosas comunes en
donde yace lo que no se ajusta en un borde o en el opuesto. Hacer en direccién a una sintesis que permita
una multiplicidad de sentidos, o hacia la contemplacion de unas complejidades sincrénicas y dinamicas.”.
(Fernandez, 2019, p. 256).



una busqueda de desenmarafiar, y en atenciébn al comportamiento inexorable e
irreprimible de lo subjetivo. La escuela es un espacio donde actian dispositivos
identificables, pero el que nos ocupa por excluyente, homogeneizador, organizador y

formador ético, en el que se trasluce el sistema ordenador de la modernidad.

El contrato social, at6 conductas con un sentido regulador, nominando espacios de
relaciones del yo con el ta, el yo y el nosotros, el yo y los otros, excluyendo del espacio
comun que fue recortado y regateado en aras de la propiedad, que lo desarrollaremos
mas adelante. La ilusion se tensé hasta la fisura, la imposicién se cobijé en su génesis y
hoy tiene el rostro de los marginados y la violencia. Se inauguran légicas de
contradiccion que se sostiene en el corte “del hilo vertical con una decision excluyente de
toda relacion, si no analdgica, por trasposicion metaférica, con lo otro de si” (Esposito
2006, p. 31) al punto que logra romper con la relacion con Dios a partir de la
secularizacion lo que llevaria a lo politico a su maxima despolitizacion de la sociedad a

favor del soberano.

El neoliberalismo como dispositivo atraveso el patriarcado en un enroque de poder, y
camalednicamente, lo subsumi6. Su cualidad maxima como explica Esposito es su
capacidad de vaciamiento de sentido, su esencia es entrépica, autodisolutiva y capaz de
lograr la transvaloracién que opera en el terreno politico con el poder de anular lo que
toca, otorgarle el valor negativo que implota, dando por consecuencia la subordinacion
de la identidad, de esto surge la identificacion directa o por contraste, en tension

dialéctica.

Elegimos la perspectiva impolitica, como la refraccién de lo imposible, lo que no es, pero
tampoco podra ser. Des-enfoque que no supone dualidades ni dialécticas, ya que surge
desde la diferencia en la diferencia, que excava hasta el borramiento de la divisién, o
union del autocontrol de lo politico. Ese borramiento intensifica el limite diferencial por lo
gue no es ni contrapolitica, ni apolitica y mucho menos antipolitica. Para lo impolitico la
politica es la realidad, en un desplazamiento hacia lo ontol6gico, de esta manera se
retira de sus bases y por ende del fundamento fundador, en una deconstruccion

profunda e interna que Esposito la considera como una “autoproblematizacion”. Sin



teleologias, ni escatologias de lo politico por su comprension categorial de la
modernidad. Con todo esto, critica la crisis final de la modernidad en donde la sucesion -
progreso y continuidad- que provoca una disrupcion (dyabolon) de su origen, a una
posible unidad a la que es irreductible.

La educacion se posiciona en la linea de los embates de la peor de las crisis: la de
sentido que estd dominada por la falta que interviene lo subjetivo y que en este escrito lo
identificaremos como déficit, en su representacion mas profunda y abismal. La carestia
que se encarniza en la diversidad cuya linea de subjetivacion es determinada por un
discurso hegemonico y se profundiza en la operatoria violenta de la reduccion ya sea por
violencia simbodlica u ontolégica. Esta maquinaria engendra excluidos, como rasgo propio
del neoliberalismo, cuyos productos y servicios estan dirigidos a la poblacion promedio y
cualquier esfuerzo adicional es inalcanzable y se agrava por la generacion de mas élites.
El neoliberalismo es un sistema para un grupo selecto, sostenidos por y sobre, muchos;
surgido después de la Segunda Guerra Mundial, en un mundo roto una eleccién absurda
que repetia la guerra de los cien dias y la primera guerra mundial. Europa sobrevivia al y
con el fascismo surgido en sus entrafias, Lechner citado por Echenique (2018) observa
la vinculacion profunda del mercado y el control social de masas, cuya organizacion se
“‘desmantela”, ante el imperativo de la responsabilidad individual. Este sistema opera en
el fondo de lo cultural atravesando los valores y la conformacion de un ethos que formula
la representacién en dos términos involucrados sujeto y Estado, es lo que primero entr
en crisis. Las representaciones estan intervenidas a partir de la constitucién afirmada y

asentada por la modernidad en el modelo Estado-nacion.

En cuanto a la comunidad, desde la sociologia se relaciona con lo propio, por lo que su
cualidad no es homogénea, ni tampoco espectral. Tampoco puede ser un pasado
progresado que se define como sociedad, respondiendo a las categorias de Tonnies,
cuando piensa la contraposicion de comunidad-sociedad. Ni apela a ser un momento,
precapitalista que se retne por sangre-parentesco o por vecindad o valores originarios
(etnias). Weber asocia, la comunidad a la pertenencia territorial, pero destaca que es la
matriz originaria de toda propiedad. Algunas corrientes de pensamiento conciben la

comunidad como propiedad, otra que indican como sustancia producida por la unién, o la



gue se conforma por la naturaleza de sus sujetos, que puede ser su propia identidad o
una entidad superior, un origen espectacular. O como se define desde la Gemeinschatft:
un todo que se puede perder 0 conseguir, que pertenecié en otro tiempo afiorado por lo

tanto la busqueda se sitla en lo que le es mas propio, o en busca de lo comdn.

Segun Esposito, lo comun, desde lo impolitico se sale de la dialéctica de antagonismos
en el communitas’ se presenta como lo radicalmente diferente, colectivo y publico. Al
mismo tiempo engendra su imposibilidad, ya que el “ser en comun” descentra la
subjetividad que, en su retiro, consiente la relaciéon. Lo comunitario no es una praxis y
este peligro se instituyd desde los diferentes fascismos, en un proceso continuo de
homogeneizacion “coexistencia definida”. A pesar de ello, el ser en comun es con y en
distincion. “Ser con”, por identidad, naturaleza, sangre, sustancia, filiacion, origen,
consagracion. “Con”, relacion que afecta al ser mismo en su textura ontolégica. Estar con
otros para un nosotros, exige la distincidn, aunque el contacto sea extremo y estrecho.
Cum, mit, with como el meta griego, suponen un entre, un espacio entre Nnosotros
dandose un entramado, pero uno y otro juntos, de ahi que nos expone, presenta riesgo e
implica experiencia con nosotros mismo y abiertos al afuera. El ser con, da sentido ya
gue nos compromete con Nosotros mismos (como cercania) y con otros (como lejania),
por tanto, dota de un movimiento de circulacién en la coexistencia de singularidades
infinitas, en lo abierto: “a lo largo, al borde, en los limites, entre “afuera” y “adentro”

circula indefinidamente la posibilidad de sentido” Nancy en Esposito

“Hacerse cargo” de lo comun, explica en “Conloquium” Nancy basandose en la
etimologia admite una carga, deber o tarea. Koinos®, para vivir y ser, parte y marca
hendidura, ¢la falta siempre presente? Onus, officum, oficio, funcién, empleo, semantica
gue indica el deber que se adjudica la expropiacion de la subjetividad. La etiologia de
este deber con la clase, los lazos eclesiales, la tierra, proviene del contrato social

(Hobbes) que se construye sobre la distorsion de la propiedad y la disociacion del lazo

" En este texto nos detendremos en el concepto de communitas de Esposito, pero no desarrollaremos el
concepto de inmunitas, como descargo de ese mandato de hacernos cargo del mandato humanista. Esta
eleccién de recorte, responde a la intencion del texto en general.

® koivog



comunitario: el sacrificio. El don que se da, que se sustrae o pierde, munus, genera un

vacio radical o brecha original.

El sacrificio es la modalidad de relacion del ser-con, por lo tanto, es su destruccion
y ésta, impone -sin otra opcidn- la supervivencia. La autodestruccion es segun Esposito,
la huella del elemento arcaico u original de la relacion y esta termina rompiendo la
correlacion sacrificio-conservacion. El estado moderno se construye sobre el miedo que
en su funcién constructiva mantiene el conflicto y violencia como forma de relacion. El
trasfondo simbdlico, se puede hallar en el trabajo antropoldgico-psicolégico de “Totem y
Tabu”. Freud, opone los estados de naturaleza del civil al instinto; miedo, servidumbre a

las instituciones, la sujecion a ellas al servicio voluntario.

Esposito revisa a cuatro pensadores que observan la comunidad Rousseau, Kant,
Heidegger y Bataille. La falta irreparable para Rousseau sefiala una unién en el vacio y
como primer pensador de la modernidad acuerda con el paradigma sacrificial en donde
la comunidad se compone por seres aislados en posesion de si mismos. Distancia que

produce una ruptura de la relacion comunitaria.

En cuanto a Kant, la imposibilidad de la comunidad se da porque no hay
posibilidad de nada en comun, hay distanciamiento de sus integrantes ya que todo es
exterioridad, porque existir es estar en un afuera extatico. La ley como marco de
voluntades en libertad originan la comunidad, ya que la libertad humana se opone a la
naturalidad del mal, sin embargo, ante la ley, el sujeto, siempre esta en falta. Este se

encuentra sujetado a la ley que en su afan de universalidad desdibuja la subjetividad.

El éxtasis heideggeriano y la comunidad, no es para un ser en el mundo en
comun sino en un mundo particular. La experiencia para Bataille, piensa la comunidad
para la muerte pues es en ella donde se anula toda posibilidad de imposibilidad y de
inapropiacion. Este autor considera la existencia finita y por tanto imposible de ser
sacrificada. ElI pensamiento negativo exige el “no saber”, por tanto, no hay sociedad, ni
estado, ni historia. Lo que se sacrifica es la verdad y el sentido. Para este autor, la

comunidad se convierte en una cuestion del ser.



Pero, ¢qué se espera en ese sacrificio? El fin del sacrificio en el cual se fija la

fascinacion por el otro y por un afuera absoluto.

Lo comun con la cualidad de lo impropio: diferencia, alteridad, singularidad y
compromiso, lo que augura una relacion problematica, cuestion que en la modernidad se
diluye y anestesia con la ilusion y consuelo de pertenecer ante la ausencia de diferencia
ya que “todos somos iguales”. Bauman lo explica asi: “el sentimiento de identidad comudn
(...) es una falsificacién de la experiencia” generando “no lugares” que cada vez ocupan

mayor espacio, como ocurre con los aeropuertos, autopistas, hoteles.

La gran clave del neoliberalismo y volviendo a Jacquard es la competencia, grandes
objetivos que distancian los estdndares de los paises. En consecuencia, es un modelo
para una minoria y es excluyente acrecentando la marginalidad, provocando
centralismos y reivindicando hegemonias. Recurrimos a la pregunta: ¢es el modelo de
inclusion pasible de materializarse en una sociedad neoliberal? A la vista de sus
cualidades simbdlicas, pues no. Es més, la educacion conlleva a un reconocimiento de
recursos y aprendizaje de otros y esto, claramente, atenta contra el modelo neoliberal
gue se erigié en un ambiente propicio abonado por el sistema patriarcal. Atado y forzado,

pero también fisurado.

En direccién al horizonte impolitico, podriamos adentrarnos en esa im-posibilidad, en
tanto, la discusion problematice profundamente advertidos de la operacién simbdlica de
la modernidad, apelando a la etimologia en un devenir hacia un prefijjo in, lo que
resultard en una apertura en profundidad hacia la posibilidad de un comun. Pues bien,
esa im/in-posibilidad, tiene que ser incluida con respeto para la diferencia. El movimiento
disolutivo y entrépico es radial y superficial, por lo que apela al orden, control de la

competencia, verticalidad y jerarquia. A mayor organizacién, mayor eficacia y rigidez.

Ante el impedimento de la construccion de un espacio de inclusion de diversidad y
diferencias por lo expuesto, en la educacion se han dado muchos esfuerzos e intentos, y

un “cémo si” doloroso y transformandose en una mala experiencia para estudiantes,

docentes y comunidades, promoviendo el pensamiento de oposicion, logicas de



contraposicion normal/especial, nacionales/extranjeros, hetero/homo, 0/1 binario y

limitando al pensamiento dicotémico.

Para el neoliberalismo la diversidad, mina en todos los sentidos ese intento de
homogeneizacion ademéas de ser la causa de los “desvios” de lo considerado como
normal. Para el neoliberalismo y la construccion de su critica la especialista en
educacion vy filosofia, Marina Garcés, propone un “‘combate de pensamiento”, fuera del
paradigma moderno y la oposicién de términos, la dicotomia reduccionista “luz contra
razén, razoén contra dogma, autonomia contra heteronomia”. Este combate al que nos
unimos en la intencion para pensar la educacion, se librard desde diferentes por lo que

exige un compromiso ético, a donde apuntaremos a lo largo del texto.

Eticamente, la operacion de vaciamiento de sentido esgrimiendo el paradigma del déficit,
gue atraviesa transversalmente a la educacion en la salud, trabajo, vivienda, calidad de
vida, relaciones, los cuerpos que terminan conceptualizandose en términos cuanti-
cualitativos que graduan, escalan, miden bajo la sombra de la falta, carencia en
comparacion con el patron de normalidad: el canon. Para el funcionamiento de estas
escalas basadas en evaluaciones estandarizadas, se requiere atomizar, separar las
partes para hacerlas localizables y manipulables. El déficit solo ve rotos, necesitados,
carentes, maniobra altamente Util y efectiva para el mercado de bienes y servicios,

consumo y demanda neoliberal.

Para este “combate de pensamiento” a disposicién, tomamos como la reproduccién
como concepto que permite la perpetuacién de los dispositivos desarrollado por
Bourdieu. Considerando la reproduccién® de las estructuras primeramente incorporadas,
gue conforman el habitus descripto como estructuras estructuradas predispuestas a
funcionar como estructuras orquestadas de forma colectiva, que operan como
condicionamiento existencial como generadores y organizadores de practicas y de
representaciones  “objetivamente adaptadas a su meta sin suponer el propdsito
consciente de ciertos fines ni el dominio expreso de las operaciones necesarias para

alcanzarlos, objetivamente “reguladas” y “regulares” (Bourdieu, 2007, p. 86) Estas se

® Estamos en conocimiento que para la pedagogia critica como puede ser Giroux y McLaren, este término
ha sido desarrollado sobre la base de Bourdieu, por lo que hemos decidido acceder a este marco tedrico.



proyectan generando un habitus de clase, y conservando hegemonias y estructuras de
poder generando clasificaciones que estan fundamentadas y garantizadas en la

acumulacion de bienes y poderes que se observan en practicas reproductivas.

El nivel simbdlico para este socidlogo supone formas, representacion o significacion de
conocimiento, comunicacion, relacion, integracion social y que forman las convenciones
que pautan lo social tal como simbolos, signos, significaciones, representaciones,

cadigos, clasificaciones por lo tanto categorias.

La reproduccion en uno de sus aspectos relacionados con el capital cultural causa de las
desigualdades como se da en el seno de la educacion primera cuando se inicia la
adquisicién de la socializacién, el nifio hereda cierto capital cultural acorde con su
pertenencia de clase. El capital cultural socialmente mas valorado (dominante) es mas
probable que aparezca entre los nucleos de mayor nivel socioeconémico (background
familiar); al mismo tiempo, la escuela tiende a valorar precisamente ese capital.
Entonces, el nifio de origen social alto tiene mayor probabilidad de éxito porque posee
cierto capital cultural, heredado de sus padres y valorado por la escuela, que le ayuda a
dominar el curriculo escolar, a diferencia del procedente de familia con menor estatus
social. (Cervini 2002, p. 454) En otro aspecto, se asocia al conocimiento hegemonico ya
que rige sobre los sistemas de objetivacion a nivel sociocultural, constituyendo e

instituyendo el sentido comin como légico, normal y legitimo.

Por consiguiente, el habitus sustenta y antecede la conciencia y el lenguaje en un campo
o red de relaciones entre sistemas escenario de luchas, que resultaran en la
conservacion o transformacion de estructuras. En la institucion educativa se reproduciran
valores, orden, organizacion social ya que es en la educacién donde este combate se
lleva a cabo. Desde la reproduccion, se puede comprender el vaciamiento sustancial o lo
gue es lo mismo: de la idea vaciada de toda representacion “fundamento ya ausente”, o

de cualquier vinculo interior a la I6gica de contenidos (los sujetos) que lo habitan.

Si tomamos la reproduccion como el proceso de perpetuacion cultural y social, arribamos
a la necesidad de hallar nociones que guien la construcciéon de un modelo de inclusion

educativo que habilite un espacio comun, de experiencias compartidas y de valores



compartidos cuyos limites provoquen la igualdad y justicia. Un espacio con, un espacio
de entres, un espacio de “y” relacional, de “re” union que cuestione este “Unico mundo
posible” esta version desgastada y desalojante que empieza a despedarse bajo nuestros

pies.

‘Lo que esta en disputa, es el valor de la vida” y las actividades necesarias para su
cuidado y proteccion”. (Cabrera y Ussher, 2019, p.5) Limites vivibles y habitables, en una
realidad que parece ser eterno e infinito, -desfondamiento de lo natural- provoca una
arbitrariedad que produce aun mas rupturas, fisuras y heridas, pues conlleva mas

atomizacion en espacios narcisistas de soledades autocomplacidas y de exclusion.

En gobiernos neoliberales las situaciones de violencia se agravan
significativamente, junto al desmantelamiento del sistema de proteccion
social se produce una disputa por el sentido que asumen los derechos, se
avanza en una violencia progresiva de los cuerpos, como exterminio
silenciado, que genera estrategias tanatopoliticas que producen
poblaciones extinguibles, descartables, (Bialakowsky, 2004 en Ussher,
2021, p. 69)

Desde los aportes de Bourdieu, sera el de violencia simbdlica el que requeriremos para
atender las violencias que causan las fuerzas de disolucion y contradicciéon afirmando
oposicion y polaridad, en donde reposa la arbitrariedad, I6gica de las ilogicas de lo
cotidiano. El poder simbdlico, ni universal ni natural, se basa en el capital simbdlico por
ser la representaciébn que legitima al capital en todas sus posibilidades. La
“transubstanciacién de las relaciones de fuerza”, legitimacion y encubrimiento, que
impone la violencia -relaciones de fuerza- aunque no sean identificables lo que le otorga
efectividad, pero a la vez produce un alto gasto de energia. En los “Fundamentos de una
teoria de la violencia simbdlica” (Bourdieu y Passeron 1996) analiza la violencia
simbdlica en la educacion considerando la arbitrariedad de la cultura académica que
brinda un sostén primero por hegemonica. En, su obra “La reproduccion”, indica la
dominacién patriarcal como violencia que se presenta en trabajos en los que se aprecia

la “disposicion femenina”.



Todo poder de violencia simbdlica, es decir, todo poder que logra imponer
significados e imponerlos como legitimos disimulando las relaciones de
fuerza en las que se basa su fuerza, agrega su propia fuerza, es decir, una
fuerza especificamente simbodlica, a estas relaciones de fuerza. (Bourdieu y
Passeron, 1996, p. 25).

Para estos autores toda accidon pedagogica, produce violencia al ejercer la autoridad
pedagdgica. La forma simbdlica de imposicion de representaciones y sentidos como
puede ser en la cultura y el lenguaje, define la violencia simbdlica. Al ser aceptadas, se
arraigan cada vez mas y en estas operaciones las sumisiones, postergaciones,
valoraciones de clase, encuentran el ambiente propicio en donde el Unico limite posibles
es la muerte, por eso la mencién de lo extinguible y descartable. La violencia simbdlica
en el marco del capital simbodlico, como la fortaleza de una acumulacién histérica de
representaciones que suponen jerarquias de clase, hegemonias, consolidan por
saturacion ideologias que se hacen manifiestas en practicas sociales que se imponen
gracias a encumbrarse en su propio poder. Se debe atender que de estas
representaciones suponen eurocentrismo, no dialoga con la produccién de pensamiento
de Latinoamérica, antropocentrismo que supone una reduccién de la naturaleza como
medio para los fines que como especie requerimos, adultocentrismo, capaz de corregir y
silenciar la voz de nuestras infancias y juventudes, y otros ismos que aplanan la
diversidad hasta desaparecerla. Y no podemos olvidar el colonialismo, que como Skliar
menciona en direccion al no lugar que supone la modernidad, a lo que se suma el
trasplante lento y violento del saber hacia el interior del colonizado para que se produzca
la apropiacion y “le sea natural’ lo que produce silenciamientos. Sintetizando, la
reproduccion perpetia la violencia simbdlica, el traspaso de sentidos, valores,
significaciones y representaciones. Veremos mas adelante como a partir de la ley se

busca generar espacios de garantia de la igualdad, equidad y justicia.

Para observar qué sucede en la educacion argentina, analizaremos las dos ultimas leyes
de educacion, la anterior Ley Federal de Educacion y la vigente, Ley de Educacion
Nacional, bajo la perspectiva de los modelos que supusieron la educacion especial, uno

de transicion y que suponia la intervencion institucional para “reparar’ “completar” la



deficiencia que era el modelo de integracion y el modelo de inclusién o de autonomia,
que es el horizonte donde nos ubicamos que supone un espacio sin barreras, ni

exclusiones de la diversidad que mencionaremos posteriormente.

Breve analisis histérico juridico para la inclusion: desde la Ley Federal de

Educacién ala Ley de Educacion Nacional.

La critica no es contemplativa supone accion, por lo tanto, transformacion de indole
creativa. En cuanto a la ley como parametro, el Estado es garante, observador y
mediador. El contexto de este marco normativo se trata de un proceso donde el
neoliberalismo llevd adelante la Ley Federal de Educacién (LFE) sancionada en 1993 en
una década donde la crisis del modelo econémico keynesiano. El modelo de bienestar
provocOd en 1992 la descentralizacién de la educacién reflejada en la Ley 24049 que
suponia el segundo traspaso del gasto a la provincias de las escuelas secundarias y
terciarias para achicar el gasto publico, en el marco de provincializacion de los servicios,
caida de la institucionalidad y la presencia del caudillismo provincial en un intento de
recuperar el poder desde las provincias reactivando conflictos histéricos provenientes de
la debilidad politica de los dltimos afios del gobierno de Raul Alfonsin (1986). Esto

provocé un aumento de racionalidad politica y econdmica en detrimento a la educativa.

La LFE, aumentdé la edad de obligatoriedad para “atar” las fisuras provenientes de las
cuestiones econdémicas gracias a los procesos inflacionarios y la flexibilizacién laboral
gue imponian mas horario de trabajo por igual retribucion. Ese mismo afio, intentando
palear la situacion socioecondémica se promueve el Plan Social Educativo, de asistencia
de recursos basicos como becas para promover la finalizacion de los estudios,
infraestructura y didactica al mismo tiempo, se instauraba el Programa de Reformas e
inversiones del sector educativo donde participan el Banco Mundial y el Banco
Interamericano de Desarrollo, caracterizado por la recentralizacion de politicas
educativas, la implementacion de programas de control, la pérdida de autonomia frente a
organismos internacionales y, por otra parte, de los estados provinciales frente a Nacién.
Simultaneamente impuso una fractura simbdlica e irreparable en la labor docente gracias

a la imposicion del cambio de estructura educativa-académica con la Educacion General



Basica, EGB 1, 2 y 3 y la Polimodal, con la obligatoriedad de la primaria. Esta ley trajo
consigo, a pesar de un mercado laboral saturado y flexibilizado y la necesidad de trabajo,
la destruccion de la escuela técnica. Con la Ley Federal de Educacion se instala el
principio de “respeto de la diversidad”, como politica estatal y esta decision se proyecto
transformando los contenidos curriculares, formacion docente y programas en general, y
responde a la diversidad federal y la busqueda del afianzamiento de la democracia, sin
embargo, con lo explicado el sesgo politico, traiciond su intencion primera: la atencion a

la justicia social comprendiendo la diversidad social, cultural y econdmica.

En el diagndstico recogido por el documento “Educaciéon en la Democracia: balances y
perspectivas”, resumen de 20 afios de democracia, expone la deuda en dos pilares de la
educacion: inequidad y desigualdad. A partir de este documento que describe la
situacion imperante, surgio la Ley de Educacion Nacional que prioriza las problematicas
socioeconémicas del contexto acrecentados por el incumplimiento de la financiacion
supuesta. La intencion de esta revision, busca mostrar el impacto del neoliberalismo en
la educacion y el compromiso que busca sanear la Ley de Educacion Nacional, 26206,
vigente en la actualidad, cuyo espiritu sin animo de reducirla, tiene la mision de disminuir
desigualdades “hacia una educacion de calidad para una sociedad mas justa”. Se
fomenta el conocimiento de la diversidad cultural del territorio y de los pueblos originarios
y sus derechos, la generacion de relaciones de igualdad, solidaridad y respeto entre
sexos, observando los alcances de la educacion como bien publico, derecho personal y
social y por tanto la comprension del tema de inclusion, inapropiable por solo un sector
en particular. La ley restablece la estructura académica en cuatro niveles, la
obligatoriedad desde los cuatro afios hasta la secundaria, con un modelo curricular en
ocho modalidades: artistica, especial, permanente, rural, intercultural bilingiie en las
escuelas de frontera, domiciliaria y hospitalaria y la educacion en contextos de privacion

de la libertad.

Desde un punto de vista semantico indica que los conceptos deben ser claros, no
presentar ambigledades y/o eufemismos. Las definiciones implican limites, similitudes y
diferencias cuando se explicitan términos muy caros a la educacion como “educacion de

calidad”, “educacion integral”, entre otros. En el art. 11, Inciso E. se cita “Garantizar la



inclusion educativa a través de politicas universales y de estrategias pedagdégicas y de
asignacion de recursos que otorguen prioridad a los sectores mas desfavorecidos e la
sociedad”. Las diatribas realizadas sobre la falta de recursos o como se puede
garantizar, no desluce el énfasis propuesto. O como menciona Sinisi, dejando las

tensiones entre la norma y lo que se vive en las aulas:

“es mejor que estén en la escuela y no en la calle”. Asi, la sola inclusién y
permanencia en la escuela se constituye como la nueva meta escolar,
como si la inclusion fuese beneficiosa per se, como si la “experiencia
escolar inclusiva” modificaria por si misma las marcas que estos chicos
portan. (Sinisi, 2010, p.11)

En el Art. 32, inc. F se hace mencion de los espacios no formales como transicién a la
‘reinsercion escolar plena”, lo que estaria garantizando el acceso y transiciéon a la
educaciéon formal garantizando la inclusién social. En cuanto a la discapacidad, en el
Art.42'° se menciona a la Educacién Especial, considerandola como modalidad para
asegurar el derecho a la educacion de las personas con discapacidad (PcD), haciendo la
aclaracién de que pueden ser temporales o permanentes y que esta modalidad atraviesa
todos los niveles educativos, atendiendo a las “problematicas especificas que no pueden
ser abordadas por la educacion comun”. Tomamos la reflexion de Padin (2013) que
expone que gran parte de la poblacion que esta integrada y que asiste a las aulas de la
educacién especial no tiene ningun tipo de discapacidad, aunque son caratulados de
discapacidad mental leve que se manifiesta en problemas de aprendizaje o conducta.
Consideremos que la integracion supone la adaptacién de la ensefianza en funcién de
las necesidades especificas de los integrados. “La Educacion Especial se rige por el

nll

principio de inclusién educativa, de acuerdo con el inciso n) del articulo 11 de esta ley” ",

en el que se “brinda”, no se “asegura”, “garantiza” o “compromete” como en los otros

10 Ley 26206, Art.42. La Educacién Especial es la modalidad del sistema educativo destinada a asegurar el
derecho a la educacion de las personas con discapacidades, temporales o permanentes, en todos los
niveles y modalidades del Sistema Educativo. Esta se rige por el principio de inclusion (...) garantizara la
integracion de los/as alumnos/as con discapacidades en todos los niveles y modalidades segun las
Plosibilidades de cada persona.

Ley 26206, Art. 11. Inc. n) Brindar a las personas con discapacidades, temporales o permanentes, una
propuesta pedagdgica que les permita el maximo desarrollo de sus posibilidades, la integracion y el pleno
ejercicio de sus derechos.



incisos. Por otra parte, la proposicion que contemple el “maximo desarrollo de sus
posibilidades”, cabe destacar que esta intencidn busque suavizar ‘’como afirma
Stainback. Se sefiala el limite, difuso, de la educacién comin®3, en donde se identifica un

espacio transicional entre lo considerado comun y especial

La articulacion entre la escuela comun y la escuela especial hace posible la
creacion de un espacio intermedio que representa “lo especial” (a través de
los distintos agentes que llevan adelante las diversas configuraciones de
apoyo) en la escuela comun que significa la inclusién para ese nifio que
otrora “era para la escuela especial” (Casal, Lofeudo y Lerman 2011,
p.131-132)

La nocion de “comun”, evidencia multiples complejidades, nos detenemos en y sobre la
normativa nacional para luego retomarlo ya que consideramos que si se sostiene la
modalidad especial cuyo limite seria el exceso que la escuela comdn no puede contener,
encontramos dos cuestiones a tener en cuenta: que a pesar de que la normativa
nacional lleve consigo una gran voluntad de promocién del modelo de inclusion en ella
gueda como vestigio de la educacion especial y el modelo integrador, en donde se preve
la convivencia de una modalidad la de Educacion Especial ¢por fuera de un espacio

comun?

De acuerdo con nuestro andlisis, aparece una contradiccion entre los
postulados de inclusion educativa en los que se sostiene que los
estudiantes con discapacidad no tienen que ser segregados en espacios

“especiales”, sino participar de procesos inclusivos y de la transformacion

12 | os educadores tenemos que reclamar y luchar por un sistema publico de educacién que proporcione

una educacién de calidad y la igualdad para todos. Tenemos que aceptar este reto. Ya no podemos
“suavizar’ la cuestidon (Stainback,1999, p.15)” en Aguilar Montoya, G. (2004), “Del exterminio a la
educacion inclusiva: una vision desde la discapacidad”, Trabajo presentado en el V Congreso Educativo
Internacional: De la educacion tradicional a la educacion inclusiva, Universidad Interamericana, México.

13 Ley 26206, Art.17.- La estructura del Sistema Educativo Nacional comprende cuatro (4) niveles —la
Educacion Inicial, la Educacion Primaria, la Educacién Secundaria y la Educacion Superior-, y ocho (8)
modalidades. Son modalidades: la Educacion Técnico Profesional, la Educacion Artistica, la Educacion
Especial, la Educacion Permanente de Jévenes y Adultos, la Educacion Rural, la Educacion Intercultural
Bilinglie, la Educacion en Contextos de Privacion de Libertad y la Educacién Domiciliaria y Hospitalaria.
Las jurisdicciones podran definir, con caracter excepcional, otras modalidades de la educacion comun,
cuando requerimientos especificos de caracter permanente y contextual asi lo justifiquen.



de las escuelas comunes; y la modalidad de Educacién Especial que debe
cambiar su impronta destinada a personas “especiales”, para trabajar a la
par con las escuelas de educacion comun, para permitir que el proceso de
inclusién escolar se desarrolle la mejor manera posible, y cuente con los
recursos y las innovaciones que sean necesarios. (Barrozo, N. N. et al.
2017, p. 1598)

Las arbitrariedades en las normativas pueden originarse por las diferentes
interpretaciones y lecturas por intereses sectoriales. Pero los que nos ocupa son los
producidos por fuentes autorales provenientes de diferentes enfoques disciplinares y sus
discrepancias y sus representaciones sobre la diversidad, inclusion, diferencia, distinto,
fundados en aparatos criticos que responden a los grupos de poder cuyos intereses
sigan esgrimiendo argumentos homogeneizantes, totalitarios y discapacitantes.

La normativa tiene injerencia en las politicas publicas y promueve superar las
contradicciones ante la diversidad como lo consigna el Art. 79**, en torno a la igualdad
educativa; entonces tendremos que analizar la sobreposicion entre las modalidades que,
en la LEN dan base a la existencia de la Educacion Especial para atender lo que excede

la educacion comun.

En el documento del Ministerio de Educacién'® se profundiza sobre la modalidad de
Educacion Especial del sistema educativo argentino, enfatiza que las medidas deben

observar el cumplimiento del Art. 44'® y 45 no obstante, los docentes revisores

14 Ley 26206, Art.79.- El Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia, en acuerdo con el Consejo Federal
de Educacion, fijara y desarrollara politicas de promocién de la igualdad educativa, destinadas a enfrentar
situaciones de injusticia, marginacion, estigmatizacién y otras formas de discriminacion, derivadas de
factores socioecondémicos, culturales, geograficos, étnicos, de género o de cualquier otra indole, que
afecten el ejercicio pleno del derecho a la educacion.

' Argentina. Ministerio de Educacién de la Nacién Educaciéon especial, una modalidad del sistema
educativo argentino: orientaciones 1; coordinado por Ana Maria Moyano. -1a ed.- Buenos Aires: Ministerio
de Educacion de la Nacién, 2011. 104 p.; 22x17 cm. ISBN 978-950-00-0897-6 1. Formacion Docente. 2.
Sistemas

10 Ley 26206, Art. 44.- Con el propésito de asegurar el derecho a la educacion, la integracion escolar y
favorecer la insercion social de las personas con discapacidades, temporales o permanentes, las
autoridades jurisdiccionales dispondran las medidas necesarias para: a) Posibilitar una trayectoria
educativa integral que permita el acceso a los saberes tecnolégicos, artisticos y culturales. b) Contar con el
personal especializado suficiente que trabaje en equipo con los/as docentes de la escuela comuin. c)
Asegurar la cobertura de los servicios educativos especiales, el transporte, los recursos técnicos y
materiales necesarios para el desarrollo del curriculo escolar d) Propiciar alternativas de continuidad para



senalaron la necesidad “considerar la educacién inclusiva como un desafio de trabajo
conjunto al interior del sistema educativo y en relaciébn con el conjunto de politicas
publicas”. Este reto parece no resolverse, ya que sefalan la necesidad de ponderar
indicadores que revelen y valoren las “dificultades sociales, educativas, materiales,
simbdlicas que inciden en las trayectorias escolares”. Se releva que la inclusion depende
de la formacion docente para contener las diferencias y exige pensar en el concepto de
integracion como un proceso que sigue intacto y depende de la adaptacion de los
estudiantes, al acompafiamiento y al sistema que sostuvo un espacio de excluidos de la
normalidad, acrecentando la tensién entre integracién-inclusién. La UNESCO™® sefiala
que no pueden convivir dos modelos “como si se pudiera integrar sin incluir o incluir sin
integrar” y apelando a la responsabilidad moral de los establecimientos educativos para

el ejercicio coherente de la inclusion.

El modelo de integracion sigue presente’® para gestores y docentes, enfatizandose en el
nivel primario y secundario, en menor medida en el nivel inicial. Se sigue hablando de
alumnos integrados, lo que demuestra que en la representacién y en el imaginario es
confuso su significado, alcances e implicaciones. En cuanto a la “integracion excluyente”,
Dubrovsky, Lanzas, indican que se observan procesos de inclusion, que solo afectan al
alumno integrado sin repercusion en sus compaferos ni en el sistema educativo. Las

practicas estan en coherencia con las etimologias que las enuncia como lo expone Sinisi

su formacién a lo largo de toda la vida. e) Garantizar la accesibilidad fisica de todos los edificios escolares.
1 Ley 26206, Art. 45.- El Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia, en acuerdo con el Consejo
Federal de Educacién, creara las instancias institucionales y técnicas necesarias para la orientacion de la
trayectoria escolar mas adecuada de los/as alumnos/as con discapacidades, temporales o permanentes,
en todos los niveles de la ensefianza obligatoria, asi como también las normas que regiran los procesos de
evaluacion y certificacion escolar. Asimismo, participaran en mecanismos de articulacion entre ministerios
y otros organismos del Estado que atienden a personas con discapacidades, temporales 0 permanentes,
para garantizar un servicio eficiente y de mayor calidad.

UNESCO-OIE. (2008). Documento de referencia. La educacion inclusiva: el camino hacia el futuro» en
482 Reunion de la Conferencia Internacional de Educacion Ginebra: UNESCO-OIE, noviembre.
http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/Policy Dialogue/48th ICE/CONFINTED_48-

3 _Spanish.pdf

19 Este relevamiento fue realizado desde el enfoque etnografico de docentes de nivel inicial y primaria de
CABA vy a nivel federal desde la Fundacion DIIDES durante 2019-2020, que atraviesa la mirada de este
trabajo y se focalizo en los relatos de las practicas en establecimientos publicos y privados. En la misma
direccion, Sinisi sefiala que “Al relacionar las formas de exclusion con las de integracion/inclusion se puede
articular de manera paradgjica tanto a las “escuelas comunes expulsoras” como a las “escuelas comunes
receptoras” ya que ambas no siempre se hacen responsables no sélo del problema del aprendizaje del
nifio sino, fundamentalmente, de la cuestion de la ensefianza” (2010, p.13), a pesar de la perspectiva de
los derechos en que la escuela es considerada un espacio comun para todas, todos y todes.



(2010) en cuanto a integrare, hacer que algo o alguien forme parte de un todo, en vez de
includere, contener o llevarlo implicitamente. La responsabilidad no es del lenguaje

anicamente, sino en la coherencia de la decision y accion que Ainscow menciona.

Siguiendo con la ley, a nivel federal el Consejo Federal de Educacién sera garante de la
integracion segun el Art. 42 que supone a todos los niveles y todas las modalidades,
como se plasma en la Resolucién 155%, que involucra a todos los actores en el
compromiso de tender hacia la inclusién educativa con los apoyos para “cuidar’ la
trayectoria educativa segun la edad cronolégica. Lo que suponemos generara un
problema para la discapacidad intelectual en su subjetividad que no puede estructurarse
segun la cronologia, sino que son procesos de subjetividad singular. En el 2011, el
Consejo Federal de Educacion acuerda dentro de los lineamientos educativos la
“‘Modalidad educacion especial” que tendra que adecuarse segun la “Convencion
Internacional sobre los Derechos de las personas con Discapacidad” considerada Ley
Nacional, reforzada con la Resolucién 174/12%, que atiende a las trayectorias escolares

y sus necesidades de recursos.

Avanzando en la normativa para la educacién especial a partir del marco de la LEN se
han acordado dentro del Consejo Federal de Educacion, los lineamientos educativos
para la Modalidad en la Resolucién CFE N° 155 “Modalidad educacion especial” (2011c),
donde se vislumbra el enfoque del modelo social de la discapacidad propuesto por la
OMS y plasmado en la Convencién Internacional sobre los Derechos de las personas

con discapacidad que, en Argentina tiene caracter constitucional.

La inclusién, en proceso...

%% Resolucion aprobada el 13 de octubre de 2011 en la instancia del Consejo Federal de Educacién (CFE),
con el compromiso de orientar las préacticas.

*! pautas federales para el mejoramiento de la ensefianza, aprendizaje y las trayectorias escolares, en el
nivel inicial, nivel primario y modalidades, y su regulacién donde se consideran puntos especificos en
referencia a los alumnos con discapacidad, dentro de un enfoque que promueve una ensefianza de calidad
para todo/as: (...) Se vuelve prioritario proponer y construir distintas formas de escolarizaciéon que permitan
superar practicas y saberes que esperan lo mismo, de la misma manera y al mismo tiempo, de todas y
todos los estudiantes. Parte de las dificultades en la trayectoria escolar se vinculan con la existencia de
formas rigidas de organizacion que responden a un modelo escolar homogeneizador. Este modelo escolar
dificulta el trabajo para la heterogeneidad, excluye educativamente a muchos estudiantes y devalla la
propuesta escolar para el conjunto (Ministerio de Educacién, 2012b:2)



La diversidad en sus multidimensiones: linglistica, de género, cultural y la diversidad
funcional instan a una reflexion exhaustiva en el campo educativo, y mas aun a la
modalidad especial en esta transicion e hibridacion que nos supone, no solo los
fendbmenos culturales, sino el agravamiento de las problematicas socioculturales
producto de la pandemia por ser un momento critico que nos supuso una amplificacion y
aceleracion de la incertidumbre. Lo econdémico nos hunde, lo social nos desespera y el
resultado de un capitalismo canibal en las aulas, nos deja desvalidos. Esta impresion a
la que Garcés define como el imperativo teleoldgico del “fin final”, sin idea de resultado y
por tanto de futuro, en la que giramos en la repeticion sin llegar a la solucién final, o
como interroga: “¢coémo acertar a situar el bisturi de la critica en lo que estamos siendo y
lo que estamos dejando de ser?”, (Garcés 2010, p. 50) y desde esta propuesta aceptar
gue la solucién, o la transicién a ella, exigird deponer estrategias terapéuticas -siguiendo
a Esposito- restauradoras o regeneradoras. La solucion, o el intento de ella, vendra de
un aporte original que tendra que estar mas alla de las visiones de la modernidad cuyos

valores, estrategias, modos, propuestas, estan agonizando.

Por lo que proponemos pensar incorporando la imposibilidad de un modelo de inclusion
en un sistema neoliberal, y desde alli cuestionar cual serian las condiciones o
caracteristicas que impiden una escuela en donde se ensefie para y por un modelo
social, de vida autbnoma, respetuosa de la alteridad por lo tanto, en convivencia y que

atiende a las diferencias, para todos.

Esta imposibilidad que hoy enfrentamos, revela a la escuela especial como un espacio
de etiquetamiento desde la vision positivista-médica en primera instancia ya que
depende del encuadre que prescribe un diagnéstico. Etiguetamiento social, que incluso
supone una fragmentacién de las familias®® y estigmatizacién, que a futuro ya que las
certificaciones por mas que promueven la insercion laboral, la salida de una escuela
especial no emula la de la escuela regular®, expulsando a circuitos periféricos de

educacion superior y dificultando la obtencion de capacidades y habilidades para el

?? Las familias gue supone mas de un integrante que sera alumno de una escuela regular y el otro, de una
especial en caso de no pueda asistir a la educacion comun.

% La escuela especial otorga la certificacion del Ciclo de Primaria o la de los Ciclos Basicos
Ocupacionales CBO, CABA por citar un ejemplo, que duran tres afios y que otorgan un certificado laboral
en un oficio, pero no la terminalidad del secundario.



posterior ejercicio de la vida autbnoma. Tomando el concepto de reproduccién bourdiano
y considerando la escuela, en todos sus niveles, como un espacio de reproduccion del
capital simbodlico y de violencias simbolicas, la escuela especial promueve la
reproduccion de un espacio donde la diversidad funcional, condiciona. A lo que agrega,
el impedimento de la experiencia de convivencia con la diversidad funcional para la otra
diversidad que habita las aulas regulares. Yarza de los Rios, revisando ese “todos” al
que nos referimos en la “escuela”, s a los que no son categorizados como vulnerables?

Como si fuera un atributo de distincion. Por tanto, doble exclusion.

El problema de nosotros no es, por tanto, el problema de un quién irresoluble, sino
la cuestidon de vivir juntos. El error de la modernidad occidental es pensar que esta
cuestion tiene una solucion (técnica, politica, espiritual...) (...) No, no la tiene.
(Garcés, 2010, p. 166)

La irresolucién y sus efectos se plantean como el desafio en la experiencia cuidadosa de
convivir a pesar de la incertidumbre que esto supone. Foucault en la “Hermenéutica del
Sujeto” reflexiona sobre el cuidado de uno mismo y en relaciéon®, que el deber que la
relacion supone, no nos arroje afuera del si mismo, con una visibilizacién del limite de

nuestro si mismo y por consecuencia del Otro, en ese entre donde todo sucede.

Ocampo expresa que la inclusion debe considerarse como un proceso politico que,
desde el enfoque impolitico, lo consideramos desde una desintegracion del fondo politico
y de las instituciones, proceso al que estamos asistiendo y que lo percibimos desde la
ausencia e inoperancia. Por lo que recogemos la invitacién a cuestionar la inclusién en
funcion a las relaciones existenciales y éticas en la conformacion del Yo y la relacién con
el Otro diferente, asimétrico e irreducible. Citando a Stainback, la escuela inclusiva
deberia responder como un espacio de pertenencia, aceptacion de diferencias y
respuestas a las necesidades individuales apoyado por todos los miembros de la

comunidad escolar. (Uzcategui Montes, Karina; et al. 2012, p. 144)

** Foucault en ese libro desarrolla los cuidados gue suponen relaciones que se establecen en tanto al otro,
como el amante que es amante en tanto que hay un amado, el médico que puede ejercer su conocimiento
en tanto a que haya un paciente, y el padre, que se conforma como padre en tanto haya un hijo.
Destacamos que se respetan los roles y género como figura en la obra original.



La inclusion para nuestros estudiantes tiene varias esferas. “Estar con” depende de la
accesibilidad a la educacién y a las escuelas?®®, a los medios de comunicacion y por tanto
a la internet y las redes sociales. La accesibilidad®®, para dar luz a la importancia y
necesidades, se identifica como la actitudinal que no presenta preconceptos, estigmas y
por consecuencia se da la discriminacion; la comunicacional que supone la escrita,
digital e interpersonal; la instrumental, que no admite impedimentos de instrumentos o
herramientas; la metodoldgica que implica el acceso a los métodos de estudio y a bienes
culturales comunitarios, incluso contempla derecho a formar una familia y la potestad de
brindar educacién a hijos; programatica causadas por las politicas publicas en general y
tecnoldgica que debe ser transversal a todas las demds y que entre todas deben generar

las condiciones favorables para un ambiente propicio del desarrollo personal y social.

Pues entonces, a ¢,qué llamamos inclusién? Es necesario definir los alcances o limites
de la nocion “educacion inclusiva”. Se asume un limite que impone un adentro y afuera.
Los que estan enclaustrados, encerrados, delimitados, definidos por locaciéon o por
alguna taxonomia que genere el contraste con los que no estan dentro, o fuera: un
nosotros y otros. ldentifiquémoslo: estatal o privada, escolarizado o desescolarizado;
virtual y real, especial y regular; los limites de los niveles: inicial, primaria, secundaria;
privado y estatal, rural o urbana, voluntaria u obligatoria. EI borde que dificulta la

convivencia de nosotros en un espacio, tiempo, en una dimensién comun.

Pensar la inclusién, evidencia®’ la imposibilidad de que todos seamos incluidos
institucionalmente, lo que impide la reflexion sobre como analizarlo y responder, para y
desde la diferencia, modelar y generar un espacio y tiempo que nos albergue a “todos”.

Uno de los peores errores de la ciencia moderna es la violencia, ontolégica y simbdlica,

®La mayoria de escuelas, en especial la méas tradicionales, no cumplen con la accesibilidad de rampas de
acceso, bafios y ascensores adaptados, por observar la situaciéon en la Argentina de las barreras edilicias y
con esto no termina de resolver la accesibilidad a no videntes, hipoacuUsicos o estudiantes con
discapacidad intelectual. Segun datos de la ONG Acceso ya, del 2014, segun figura en Donato, R; Kurlat,
M, Padin, C y Rusler, V. (2014) Experiencias de inclusién educativa desde la perspectiva de aprender
Luntos. Estudio de casos en regiones de Argentina, UNICEF, p. 10.

® Ibid. p. 25.

%" En la Fundacién DIIDES y CPI, Catedra de Pedagogia Impolitica, se busca generar una red comunitaria
de dialogos reflexivos y acciones, sobre tematicas que por exceder los limites de la representacion
identitaria contemporanea como posturas impoliticas como pedagogia de la escucha, pedagogia de la
errancia, pedagogia de la mirada, pedagogia de la conversacion, etc.



que termina invadiendo, nombrando y categorizando. Estos “arrancamientos” de esencia

y de su sistema, terminan comprendiendo las problematicas encarnadas, como objetos.

Skliar citando al informe Vernor Mufioz?®, que versa sobre los derechos de las PcD,
adhiere al diagnostico que revela la divergencia entre los tiempos de las politicas
publicas de financiacién y de los marcos judiciales, en el ambito de la discapacidad en
Latinoamérica. Citamos este antecedente y observacion porque mas alla que solo se
ocupa de la diversidad funcional, demuestra las problematicas a las que se debe atender
cuando profundizamos sobre la educacion inclusiva y expone la falta de voluntad politica
de brindar los recursos necesarios para que las politicas inclusivas lleguen a las aulas
integramente y no parcialmente. Se trata de una radiografia de la exclusion de las
infancias con discapacidad en la region, identifica tres condiciones que nos permiten
cuestionar los aportes y supuestos que debe basarse la inclusion. La temporalidad del
proyecto que va desde la etapa mas temprana hasta la formacién profesional, en primera
instancia seguida por la libertad de las familias en poder elegir el sistema educativo,
localizacion geogréfica y proyecto educativo-institucional. En este punto se debe
destacar el momento de nacimiento al “darse cuenta” y la concepcién de la diversidad,
gue intensifica la exigencia por lo que se hace imprescindible la accesibilidad a la
informacion y su comprension, que promueva el ejercicio de voluntad y libre eleccion del
grupo familiar. Informacion que debe ser compartida con la PcD, sin importar edad, y su

opinion debe ser tenida en cuenta.

Seguimos con la pregunta si es posible una educacion inclusiva cuando en nuestro pais
y en toda la regién la oferta educativa sigue proponiendo lo especial, lo diferencial
considerando la reproduccion simbdlica del paradigma de déficit, traccibn que termina

coartando la ambicién propuesta del modelo social de inclusiéon®.

Desde la diferencia no tipificada ni categorizada desde la lente de los patrones

hegemodnicos se puede, transicionalmente, aspirar a un espacio comun donde el

% El Informe Vernor Mufoz “Consejo de Derechos Humanos: el derecho de las personas con

discapacidades”, es citado en Skliar, Carlos. (2008). ¢ Incluir las diferencias? Sobre un problema mal
?glanteado y una realidad insoportable. Orientacién y sociedad. 8.

Citamos a ambos modelos ya que en ambos convergen los mismos deseos y se aposentan en los
mismos derechos.



nosotros no sea una cara mas desdibujada. Reconocemos el advenimiento de un
proceso de transicion. El progreso se presenta como sobreabundancia de propuestas,
servicios y productos para muy pocos, con mucho descarte. EI agravamiento de la
conflictividad sucede mientras el ecocidio es patente no sé6lo producto del fuego sino de
un lustro de negligencia de los paises desarrollados en su escalada progresistaEn este
escenario, Argentina navega con pobreza estructural y sumamente endeudada.
Esbozamos otra pregunta: ¢,por qué seguir pensando en la educacion? Sin duda ante los
cambios que estamos encarnando, consideramos que toda confianza y esperanza, tiene
que estar depositada en la educacion. ¢A quién es dirigido? Para que el que esta
constituyendo su Yo. Se gesta un “nosotros protagonista” en la profunda creencia de que
también sera, seremos y seran los hacedores de este proceso hacia la transicidn: sin
certeza, ni concrecién. Desde una profunda honestidad urge responder a qué espacio,
con qué condiciones y en qué tiempos, estamos incluyendo. Citamos el imperativo de la
competitividad que supone eficacia y rapidez, al igual que soledad, frustracién y la
traicidon permanente que solo se responde con la desercion. El progreso imparable como
principio de la sociedad. Por lo que se dificultan los tiempos subjetivos, en pos de un
cronos absoluto y acelerado, que encanta con su ilusoria inmediatez en espacios

inhéspitos, despojados de expresiones simbolicas de identidad (Bauman).

¢, Qué motoriza la idea de la en la educacién concebida desde los valores modernos? El
“derecho a pertenecer” en el neoliberalismo puede suponer a un barrio privado, a un club
selecto, a un pais desarrollado, a la escuela de elite, a una empresa multinacional, a un
circulo selecto de profesionales o a, tener una computadora que permita el acceso a las
clases virtuales, la posibilidad de comprar ciertos libros, la posibilidad de tener una
vacante. La ilusién de la inclusiéon en un mundo de masividad desbordada y reproductora
de un discurso que sostiene el status quo: lo especial guarda en si, el estigma de ser el
reverso de los valores apreciados por la sociedad. Segun Chendo, la capacidad y
rapidez son criterios arbitrarios de rendimiento de la Learning Society, que pueden

integrar, pero con un costo a largo plazo.

sus bondades ampliaron la integracion hacia su completa inclusion muy a

pesar de que la inclusién sea uno de los dos grandes modelos de control



gue ha dado Occidente — con el soporte del sistema juridico moderno sobre
la modernidad del sistema educativo(...) Sea el término integrar o incluir, el
discapaz y el lento quedan controlados dentro del sistema educativo y
amparados por jurisprudencia, pero imposibilitados del pronto acceso a la
carrera del éxito destinada a los répidos, a los capaces, a los utiles

acumuladores de cumulos de competencias. (Chendo, 2019, p. 12)

En cuanto a lo comun, en la educacion, en su ambigiedad semantica supone el limite
especial/comun que habilita la posibilidad a que el exceso de lo comun llegue a lo
especial, como si surgiera de un accidente no deseado. Se busca generar un disefio del
espacio escolar sin la sombra de las etiquetas, violencias simbdlicas y ontologicas;
repensando la posibilidad de una comunidad educativa en la diferencia. En la vasta
bibliografia que se ocupa de la inclusion se remarca el término de comunidad como una
solucion posible, u origen de la problematica, incluso como una teleologia, hasta una
posible escatologia. En direccion a pensar en qué y como se constituye la comunidad de
diferentes para Blanchot a partir de un entre vacio des-sujetado, infinito, o incluso
“abismal”’ y para Esposito como la co-presencia. Lo comun propuesto como la nada, en
donde “lo comun es riqueza compartida” (Garcés, 2010, p.209). Intentemos pensar una
ontologia posible del ser-comunitario, que es mucho mas radical en la imposibilidad. Una
comunidad relacionada en la verticalidad no puede mirar el rostro del otro, por lo que no
reconoce diferencias, con la interposicion de discursos de poder y jerarquias que
reducen las diferencias a partir del orden de escalafones que se prestan a la operacion

de comparacion.

¢Es en el seno de la comunidad el espacio posible para la educacién? ¢Qué cualidades
tendra esa comunidad? Para Blanchot se plantea una comunidad que incluye la
disimetria, “relaciéon sin relacion” que dificulte definir la pertenencia como
cuestionamiento fundamental a la relacion dialéctica hegeliana en su caracter sintético y
cerrado, que interpelara al contrato social y toda necesidad de éste como marco
relacional. La disimetria que opera en el orden de la pertenencia, hasta el extremo que
resulte imposible determinar la pertenencia a una comunidad. Esta reflexion se apoya en

el cuestionamiento de la forma del contrato que estipula una economia de la relacion,



una normatizacion. Este pensamiento esta por fuera del sistema positivista donde se
busca un sentido fijo, un proyecto, un futuro cuantificable y esperable. La comunidad
supone una presencia comun, impersonal donde no hay mediacion institucional posible:
fin de la relacibn moderna. Co-existencia, co-presencia, sin unién entre uno y otro, ni
equivalencias, ni reciprocidad, sino lo abismal e infinito, como sucede en la amistad,

relacion a la que retornaremos en unas lineas y es esencial para la educacion.

Lo impersonal como apertura del Yo, aunque andénimo e infinito en su habla, en
consecuencia, es inapropiable e inasignable, es la dimension de lo neutro en el que se
hace presente de forma contundente y solidaria “lo comun” como ruptura, rechazo y
resistencia, un “No” a lo irresoluble de las catastrofes naturales, politicas, sociales, de
una economia canibal y del arrasamiento de la inercia considerada como “progreso”, que
nunca es suficiente que provoca que el “vivir cueste vida”. Quizas por esto se haya
llegado a la naturalizacion de la estética de lo zombie, en donde lo amoral regula la
supervivencia sobre Otros. Elegimos a Blanchot porque su pensamiento nos reclama la
salida del sistema cerrado como propone la dialéctica desde el afuera como parte de la
existencia, se encuentran el aire fresco del rechazo a la continuidad camuflado de
confort que estalla frente al devenir contemporaneo. Lo citamos, puesto que detras de la
disrupcién de lo continuo, desde esa hendidura sélo puede haber luz que implica vacio

iluminado sin mediacion.

La “comunidad de andénimos” supuso una practica para Blanchot entre 1958-1968 que
conté de la intervencion libre de intelectuales, artistas y pensadores y universitarios
conocido como “Manifiesto de los 1217*° El entonces periodista y critico, convocé desde
la voz anénima del escrito “El Rechazo”, que destaca la importancia del evento y la
necesidad de la recusacion y sub-version. “Sin desprecio ni exaltacion” es el rechazo del
tiempo resignificado y las cartografias se recreen en la condicibn de respeto y
compromiso desde la solidaridad de un nosotros, como espacio de novedad. Como un
“basta” rotundo y ruptura de lo continuo, para ello es necesario un retiro e interrupcion

para arribar a un analisis profundo ya no del método, sino de cual es nuestro mundo,

% Impreso el 1 de septiembre de 1960%°, que apoy6 el derecho a la insumisién de 1958 en la Batalla de
Argelia, parte de la estrategia de De Gaulle que detentaba su poder colonialista, Blanchot lo considera
fascista.



comprender el entramado de la diversidad en un gesto organico encarnado, piel sobre
piel de las generaciones de desencajados en sus diferentes roles, exigidos hasta
deshacerse, desertados. Recogerse en el silencio, para que emerja el valor de la
novedad en libertad (libertad liberada incluso de una preforma). Sin sostener discursos,
para no implicarnos en espacios ni modos expulsivos/excluyentes desde su génesis.
Concediéndonos la oportunidad de pensar la educacion sin las categorias: especial,
normal, ordinaria, comun o inclusiva. “La pausa” que Blanchot distingue la posibilidad del
didlogo y el intercambio para escucharse. El retiro como “respiracion del discurso”,
silencio del discurso que se anida lo que no es imperativo incluso, un mutismo

intencional, que coopera en la esperanza o en la desesperanza de una concordia final.

Comunidad en este mundo con el mundo. La educacién puede tomar ese vacio de la
imperceptibilidad del tiempo continuo y acelerado, para irrumpir en el silencio de creacion
de un espacio habitable, al fin y al cabo, la responsabilidad ya estd dada. Solo puede
haber creacion cuando hay retiro del creador. Esta busqueda reconoce que la division es
violencia y que el miedo es la patologia mas ominosa, que se materializa actualmente
con el paso a la sindemia®. Esta busqueda comunitaria de diferentes que habitamos las
escuelas, las aulas, los patios, maperos, comedores, bibliotecas, con la confianza de la
imperante urgencia de custodiar y disponer un espacio para la novedad, que solo puede

venir desde la relaciéon con el Otro en libertad.

% Sindemia es un término que surge de pandemia y sinergia, como producto a cuestiones sociolégicas y
supone epidemias sincronicas en diferentes tiempos y lugar, pero a la vez concentrado.



Referencias bibliograficas

Agamben, G. (2011). ¢Qué es un dispositivo? Sociologica, afio 26, nUmero 73, pp. 249-
264 mayo

Aizencang, N,Bendersky, B., Maddonni, P (2018) Situaciones de acompafiamiento a las
trayectorias escolares. Analisis de tres experiencias, en: Elichiry Nora (Comp.)
Aprendizaje situado: experiencias inclusivas que cuestionan la nocién de fracaso
escolar. Noveduc, Ciudad Autonoma de Buenos Aires, 2018. ISBN 978-987-538-575-7
Argentina. Ministerio de Educacion de la Nacién. Educacion especial, una modalidad del
sistema educativo argentino: orientaciones 1; coordinado por Ana Maria Moyano. - la
ed. - Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacién, 2011. 104 p. ; 22x17 cm. ISBN
978-950-00-0897-6 1. Formacion Docente. 2. Sistemas Educativos. 3. Educacidin
Especial. I. Moyano, Ana Maria, coord. Il. Titulo.

Barrozo, N. N. et al. (2017). Trayectorias escolares de personas con discapacidad en la
educacion secundaria en Argentina. En A. Rodriguez-Martin (comp.). Précticas
innovadoras inclusivas: retos y oportunidades (pp. 1595-1603). Oviedo: Universidad de
Oviedo. Recuperado
de http://digibuo.uniovi.es/dspace/bitstream/10651/50310/4/TrayectoriasEscolares.pdf.

Bauman, Z. (2003) Comunidad. En busca de seguridad en un mundo hostil. Madrid: Siglo
XXI

Blanchot, M. (2007) La Amistad. Madrid, Madrid:Ed. Trotta

Blanchot, M. (2008) Ecrits politiques 1953-1993, Paris: Gallimard.

Blanchot, M. (2016) L’entretien infini .Gallimard.

Bourdieu y Passeron, J.C. (1996) La reproduccion: elementos para una teoria del
sistema de ensefianza. 2da. Ed. México DF, Distribuciones Fontamara.

Casal, V., Lofeudo, S. y Lerman, G. (2011). Hacia la inclusiébn educativa:
configuraciones de apoyo en escenarios educativos situados en la escuela coman. Il
Congreso Internacional de Investigacion y Practica Profesional en Psicologia XVIII
Jornadas de Investigacion Seéptimo Encuentro de Investigadores en Psicologia del
MERCOSUR. Facultad de Psicologia - Universidad de Buenos Aires, Buenos Aires.

Direccion estable: https://www.aacademica.org/000-052/454


http://digibuo.uniovi.es/dspace/bitstream/10651/50310/4/TrayectoriasEscolares.pdf

Cervini, R. (2002). Desigualdades en el logro académico y reproduccion cultural en
Argentina. Revista mexicana de investigacion educativa, 7(16).

Chendo, M. (2019) René Lavand contra la Learning Society. Revista Espectros, Afio 4,
namero 5, ISSN 2451-6545

Deleuze, G., & Guattari, F. (2002). Mil mesetas: Capitalismo y esquizofrenia (5. ed). Pre-
Textos.

Deleuze, G. (1990) Michel Foucault filésofo. Madrid, Ed. Gedisa.

Donato, R; Kurlat, M, Padin, Cy Rusler, V. (2014) Experiencias de inclusion educativa
desde la perspectiva de aprender juntos. Estudio de casos en regiones de Argentina,
UNICEF

Echenique, M. (2018). El discurso educativo neoliberal: Argentina (1980-2001). Tesis de
posgrado. Universidad Nacional de La Plata. Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educacion. En Memoria Académica. Disponible en:
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/tesis/te.1541/te.1541.pdf

Equipo de la Modalidad de Educacién Especial (2016), Clase 1: Bases normativas de la
modalidad de Educacién Especial, Marco politico - pedagogico, Especializacion docente
de nivel superior en educacion y TIC, Buenos Aires, Ministerio de Educacion y Deportes
de la Nacion.

Esposito, R., & Raschella, R. (2006). Categorias de lo impolitico. Katz.

Esposito, R. Communitas:origen y destino de la comuniad. Buenos Aires: Amorrortu.
Fernandez, M.M. (2019) Inclusién en la educacion: ¢Donde esta el otro? Un camino a
partir de observaciones desde el pensamiento blanchotiano, en Zelmanovich, Perla
Actas IV Coloquio Internacional de Psicoanalisis y practicas socioeducativas; compilado
por Agostina Bosich; editado por Sebastian Alessandrello; ilustrado por Gonzalo Pereyra.
- la Ed. -Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Facultad Latinoamericana de Ciencias
Sociales - FLACSO, 20109. Recuperado de
http://psicoanalisisyeducacion.flacso.org.ar/wp-content/uploads/2019/12/ACTAS-RyD-10-
19 compr-1.pdf

Foucault, M. (1969) Las palabras y las cosas. México: Ed. Siglo XXI

Foucault, M. (1979) La arqueologia del saber. México:Ed. Siglo XXI

Garcés, M. (2020). Un mundo comun. Buenos Aires: Marea.



Garcia, P. D. (2015). Politicas publicas para la superacion de la exclusion educativa. V
Congreso Nacional e Internacional de Estudios Comparados en Educacion.
http://www.saece.com.ar/docs/congreso5/trab137.pd

Giroux en Mc Laren (2005). La vida en las escuelas, una introduccién a la pedagogia
critica en los fundamentos de la educacién. 4ta Ed. Siglo XXI, p.273-279

Jacquard, A. (2017,  junio,21). De la  compétition. Recuperado
https://www.youtube.com/watch?v=--F4VKR-Nog

Hartman, H. (1980) Un matrimonio mal avenido. Hacia una unidn mas progresiva entre
marxismo y feminismo. https://fcampalans.cat/archivos/papers/88.pdf

Marinis, P., Gatti, G; Irazuzta (Eds) (2010) La comunidad como pretexto. En torno al
(re)surgimiento de las solidaridades comunitarias. Ed. Anthropos.

Mc Laren, P. (2005). La vida en las escuelas, una introduccién a la pedagogia critica en
los fundamentos de la educacion. 4ta México: Ed. Siglo XXI, p.273-279

Nancy, J.L. (2006). Ser singular plural. Ed. Arena

Ocampo, A. (2016) Educacion Inclusiva o0 educacion para todos .

https://www.researchgate.net/publication/305724968

Ocampo Gonzélez, A. (2017). Pensar heterotopicamente la Educacion Inclusiva.
Polyphonia. Revista de Educacion Inclusiva, 1 (1) 15-21.

Padin, G. La educacion especial en Argentina. Desafios de la educacion Inclusiva. ISSN
0718-5480 Vol. 7, N° 2, septiembre 2013-febrero 2014, pp 47-61.

Pérez Lara, N. (2008) De la primera diferencia a las diferencias. FLACSO. Pedagogias
de las Diferencias.

Sinisi, Liliana. (2010). Integracion o Inclusién escolar: ¢un cambio de paradigma? Boletin
de Antropologia y Educacion, 1: 11-14.

Skliar, Carlos. (2002). Otherness and pedagogy: or... What if there were no other?.
Educacao & Sociedade. 23. 85-123.

Skliar, Carlos. (2008). ¢ Incluir las diferencias? Sobre un problema mal planteado y una

realidad insoportable. Orientacion y sociedad. 8.



Ussher, M. (2021) Neoliberalismo, patronato y patriarcado: viejos desafios, nuevas
estrategias. RPS - Revista de politicas Ao 7. Nro. 7. sociales Afio 7. Nro. 7.

http://www.rps.unm.edu.ar/ojs/index. .php/rps/article/view/318/277

Uzcategui Montes, Karina; Cabrera de los Santos Finalé, Belkis; Lami, Paola La
educacion inclusiva: una via para la integracion. Diversitas Perspectivas en Psicologia,
vol. 8, num. 1, enero-junio, 2012, pp. 139-150 Universidad Santo Tomas Bogota,
Colombia

Yarza De los Rios, V. (2013). Hacer sitio al que llega: Pedagogia, educacion especial y
formacion. 36-43.
https://www.hum.unrc.edu.ar/publicaciones/contextos/articulos/vol14/pdfs/04-yarza.pdf
Articulos de divulgacion:

Garceés, M. (2009) Un mundo entre nosotros. Disponible en
http://espaienblanc.net/?page_id=759

Garcés, M. (2019) Nosotros, ¢, Quién?
https://cursosdefilosofia.wordpress.com/2019/06/20/nosotros-quien-marina-garces-6tos-

liceo-n4-profa-sofia-velazquez-serra/



