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PROLOGO

El presente libro de investigacion es publicado bajo el sello Editorial Redipe,
Estados Unidos en coedicién con Universidad Nacional Autbnoma De México/Fes
Acatlan, Universidad Nacional de Colombia, Universidad Autonoma de Madrid,
Universidad del Valle, otras. Grupos de Investigacién Educacién y desarrollo
humano, Universidad de San Buenaventura y Grupo Redipe: educacion,

epistemologia y filosofia; Grupo Redipe:

Recoge algunos trabajos que derivan de procesos investigativos, de reflexiones y
ensayos, seleccionados entre los participantes al | Congreso Ciped 2022-1, con

una intensidad de 32 horas.

De este modo Redipe avanza en su compromiso de generar oportunidades y
capacidades para promover la apropiacion, generacion, aplicacion, transferencia y
socializacion del conocimiento con el que interactian agentes educativos de

diversos paises.

Cordialmente,
Julio César Arboleda

Director Redipe



CONSTRUCCION DE ENTORNOS MEDIADOS POR
TECNOLOGIAS EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE EN
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Director de Gestién Educativa
Universidad Salvadorefa Alberto Masferrer
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Valoraciones iniciales

Lei hace unos dias, un articulo académico que referia que, en los momentos
coyunturales y singulares de la vida, es cuando los seres humanos se vuelven
mas creativos y buscan a partir de los desafios nuevas oportunidades de
desarrollo, ademas esa lectura determinaba que en tiempos de crisis los seres
humanos deben buscar las enormes oportunidades que ese momento propicio.
También recibi de un amigo un trabajo que determinaba que en este momento de
coyuntura de la sociedad la educacion virtual estaba determinada a cualificar los
procesos educativos y que en el mundo la gran ganadora seria esa modalidad
educativa que en nuestras tierras es aun virgen.

En algunos casos por reticencia de los autores educativos y por otro lado por
acciones arcaicas en donde la educacién es gobernada por gerontocracias
educativas que determinan que lo presencial es bueno y que lo distal es lacso o
malo, estas posiciones definitivamente deben cambiar y la educacion en las

nuevos escenarios educativos deberan ser vistas como una hermosa oportunidad
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en donde se debe transitar sin muchos traumas y ademas sin dejar de afirmar que
lo virtual y lo presencial no se destruyen sino se complementan.

Debe, por lo tanto, afirmarse que es necesario tener una mirada objetiva sobre la
importancia de la educacion virtual, los entornos virtuales y las plataformas
tecnolégicas que la posibilitan. Este nuevo escenario en donde surge de nuevo el
mito griego que creo al dios Odin y su hijo Thor; quienes libraron batallas
impensables para garantizar que el Eter no fuera a caer en manos enemigas, ya
gue este producia en la fisica, espacio entre los espacios, este escenario clasico
se vuelve hoy una perenne realidad, estamos viviendo en una nueva sociedad y
esta sociedad se llama ciberespacio y el Eter se convierte en plasma y este crea
un escenario de espacio entre los espacios.

No es menester hacer una apologia de la educacién virtual o presencial sino
enfrascarme en un proceso de analisis que permita discutir de manera técnica y
cientifica los elementos que contribuyen a la formacién de este nuevo escenario
educativo y que todos los agentes activos y proactivos de la sociedad universitaria
deben asumir con claridad, sin recelos y por fin pasar de la sociedad de la
informacion a la sociedad del conocimiento. Sin negar la importancia del pasado y
sin resistirnos a lo valioso del presente y la belleza del futuro.

La educacion, es sin lugar a dudas el hecho humano, mas humano y como decia
el filésofo educativo, es el Unico acto que hominiza al hombre en plenitud, y en
estos momentos debe tenerse claro que el mayor impacto producido a este
fendbmeno que llamamos educacion, esta directamente relacionado con los
cambios tecnoldgicos a través de la historia. A partir de la difusion de la escritura,
los educadores han incorporado permanentemente las distintas herramientas que
han surgido, para agregar valor al proceso educativo con el objetivo de diseminar
el conocimiento.

Después del surgimiento revolucionario de la imprenta a inicios del 1600, la que se
convirtio en el hito de la época especialmente con la difusién del texto sagrado y
con ello el primer momento de reflexion en torno a la educacion en otro escenario
educativo, por medio del libro lo que permitié la transmision del conocimiento,

aunque mediaran miles de kildmetros o cientos de afios entre el autor y el lector.



Pero sin duda, ha sido internet quien lleva la primacia en cuanto al impacto y
perturbaciones en los ultimos afios.

Debe afirmarse con Diaz Duran y Svetlichich, 2011, que la educacién,
principalmente la universitaria se ha valido de esta red mundial de comunicacién y
conocimiento. Innumerables aplicaciones han sido desarrolladas y acogidas por
estudiantes y profesores. Las instituciones de ensefianza atendiendo los cambios
sociales, econdmicos y tecnolégicos, han debido adaptar los procesos educativos
a las nuevas circunstancias. Estas innovaciones configuran un nuevo contexto
donde la presencia de las telecomunicaciones, la necesidad de formar
profesionales para tiempos de cambio, asi como la continua actualizacion de los
mismos, exigen nuevos procesos de ensefianza aprendizaje y también nuevos
modelos que se adecuen a ellos.

En términos generales debera entenderse que las tecnologias de la informacion y
la comunicacion, definitivamente han modificado y seguiran modificando el
proceso educativo. El mundo de la educacién no puede dejar de reconocer la
realidad tecnoldgica de hoy, no solo como objeto de estudio, sino también como
instrumento del que valerse. El maestro Garcia Aretio. Afirma que el conocimiento
ya no esta limitado a aquellos que tienen posibilidades de acceder a la informacion

gue reposa en bibliotecas o facultades, sino a todo el que tiene acceso a la red.

Argumentos epistemoldgicos del asunto
El informe Delors de la UNESCO identifica cuatro pilares en los que se
sustenta la educacion del siglo XXI: aprender a saber, aprender a hacer,
aprender a ser y aprender a convivir, todos ellos bajo un triple paraguas: la
dimensién ética y cultural, la dimension cientifica y tecnologica y la
dimensién social y econdémica.
Aunque pareciera incierto, debe connotarse que el informe esta perfilando los
nuevos escenarios educativos y con ello intentando sentar las bases de un
proceso educativo que integre lo presencial y distal, entendiendo por supuesto que
estos escenarios nuevos en educacion deberan estar bien definidos vy
determinados, debe ser menester de las universidades y autoridades universitarias

el ir de manera progresiva instalando el escenario que promueva la vinculacion de



lo presencial con lo distal, esto como preambulo de la construccién del escenario
emergente.
La realidad por lo tanto nos obliga a “repensar sobre lo pensado” y a consolidar
escenarios que fomenten el uso de los recursos tecnoldgicos y que estimulen la
gestion del conocimiento y la construccion de modelos educativos que sean
capaces de responder a los desafios que impone la nueva realidad, asi como fue
planteado en los prolegbmenos de este documento, estamos inmersos en una
realidad que nos debe llevar a afrontar de manera creativa la construccion de la
educacion y con ello fortalecer desde la universidad una educacion de calidad,
sentada en valores éticos y morales, pero capaz de trascender la presencialidad.
Segun la OCDE, la sociedad crecientemente competitiva genera una fuerte
demanda de formacion centrada en las competencias técnicas y unas
cualidades personales deseables, que encuentra su justificacién en tres
razones: La rapida evolucion tecnoldgica, La creciente productividad que
necesita de una fuerza de trabajo cualificada; y La necesaria prevencion de
la vulnerabilidad econdmica y social de la poblacion.
Bajo esta lupa internacional debemos hacer un mea culpa que lleve a la reflexion
de que las tecnologias de la informacion y la comunicacion, llegaron a nuestro
pais en un momento en dénde no se tenian las visiones claras y profundas sobre
Su importancia y terminaron siendo sometidas a un uso de importancia, pero no
relevantes en el impacto a la educacion y su calidad, en retrospectiva sucedio de
manera similar cuando la television llegd al pais y fue incorporada al tema
educativo, rapidamente se mercantilizé y termind siendo un instrumento de fines
diferentes, lo mismo paso con el ingreso de las tecnologias y su uso en la
educacion.
Se esta por lo tanto a tiempo de recapacitar en la utilidad y vigencia que tiene el
uso de las tecnologias en el desarrollo educativo de la sociedad y deben retomar
gue la informacion perse, no es hoy una bondad, solamente si somos capaces de
convertir esa informacién en conocimiento estaremos pasando al nuevo escenario
de la sociedad del conocimiento. Es imperativo necesario entender que la
sociedad vertiginosamente ha entrado en el mundo global y con ello requiere

ciudadanos formados en ese escenario, siendo ciudadanos del mundo con



identidad propia como lo afirma Edgar Morin en los siete saberes necesarios en la
educacion.
La Comision Econbémica para América Latina y el Caribe (CEPAL) (2006)
sostiene que en América Latina y el Caribe estd emergiendo una economia
en la que proliferan productos digitales y redes digitales concentradas en
torno a internet en el marco de un nuevo escenario, donde los modos de
proteccion de los derechos de autor y conexos construidos para el mundo

del papel comienzan a desmoronarse (Rama, 2012).

Los estudiantes deberdn moverse en un entorno rico en informacion, ser capaces
de analizar y tomar decisiones y dominar nuevos ambitos del conocimiento en una
sociedad cada vez mas tecnolégica. Deberan convertirse en estudiantes de por
vida, colaborando con otros individuos para realizar tareas complejas, utilizando
de modo efectivo los diferentes sistemas de representacion y comunicacion de
conocimiento. Para que los estudiantes puedan adquirir el conocimiento y las
habilidades esenciales en el siglo XXI, deberdn pasarse de una ensefianza
centrada en el profesor, a una centrada en el que aprende.
Estamos en la encrucijada entre lo impreso y digital, las bibliotecas digitales estan
rapidamente ganando la batalla y las recordadas bibliotecas se estan convirtiendo
en hermosos museos y arqueologia, ya que los nuevos estudiantes y nuevos
docentes estan incursionando en el mundo de la lectura digital y mas aun en el
mundo de las imagenes e imaginarios en dimensiones y las palabras en sonido.
Esto nos lleva a la revolucion novedosa de la educacion y la basqueda de un
proceso que debe ser cambiado, es necesario por supuesto que esto esté
acompafado de todo un andamiaje pedagodgico y didactico y mas aun de un
programa de formacion y actualizacién docente que permita la consolidacién del
nuevo escenario.
El Dr. Rafael Bello llama “aulas sin paredes”, a este espacio virtual de
educacion y que segun el autor mencionado se caracteriza porque “no es
presencial, sino representacional, no es proximal, sino distal, no es
sincronico, sino asincrénico, y no se basa en recintos espaciales con

interior, frontera y exterior, sino que depende de redes electronicas cuyos



nodos de interaccién pueden estar diseminados en distintos lugares” (Bello

Diaz, 2011).
Si bien este espacio virtual ha recibido varias denominaciones a lo largo de las
ultimas décadas, es preferentemente que sea denominado con el nombre de
Entornos Virtuales de Aprendizaje (EVA) para el espacio virtual donde los
miembros de una comunidad educativa interaccionan con la finalidad de
desarrollar un proceso formativo, mediante la aplicacion de las nuevas tecnologias
de la informacion y la comunicacion.
Las universidades cada vez mas y con mayor rapidez en este ultimo decenio estan
llamadas a convertirse en universidades con potentes instalaciones tecnoldgicas,
gue le permitan trascender de un proceso de aula presencial a la consolidacion de
escenarios representacionales, donde los procesos de gestion educativa proximal
pasen a ser escenarios distales capaces de atender al estudiante sin que este
tenga presencia fisica, dependientes de redes electronicas basados en sistemas

nodales.

La problematica vigente

En los textos de Almenar Casas, se construye la idea que es necesario en
aquellos entornos universitarios que se caracterizan por una gran masividad de
estudiantes. Esto se produce como consecuencia del incremento de la demanda
social de educacion, donde las universidades tradicionales no pueden responder a
la solicitud de una masa creciente de personas que ven a la educacion como un
instrumento de democratizacion. Otro caso es cuando se da la dispersion territorial
de sedes universitarias o de estudiantes que no disponen recursos econémicos
suficientes para trasladarse a la ciudad donde se ubica la Institucién de Educacion
Superior IES.

Empero existen otros elementos que deben ser analizados a partir de esta
realidad, la cantidad de empleados que necesitan terminar sus estudios de
pregrado o mejorar su competitividad con estudios de posgrado, madres de familia
con hijos de corta edad, estudiantes que radicados en el exterior desean

completar sus estudios, personas con limitaciones fisicas a las cuales se le



dificulta presentarse diariamente a una institucién educativa, integrantes de ciertos
colectivos asignados a emplazamientos alejados o que por razones de seguridad
no pueden acceder facilmente a una universidad, personas de cierta edad que no
se encontrarian comodos en el ambiente juvenil de una clase universitaria.

Estos y otros factores dan validez a la realidad virtual de la educacion superior,
ademas de que es necesario compensar la asimetria del acceso y la
democratizacién de la educacion en el nivel superior. Aunque ante esto debemos
afirmar que se ha tenido en El Salvador una lenta y muy incipiente consolidacion
de normativas que amplien los servicios educativos y las reformas que se
incorporaron a la normativa vigente son precarias y de muy poco impacto.
Ademas, las universidades no han dado signos de trabajar de manera sélida en el
desarrollo de programas de educacidn que sean capaces de competir con la
presencialidad, que, aunque son dos escenarios distintos y requieren ademas
tipos y estilos de estudiantes distintos, es necesario por Io menos comenzar
planes y programas mixtos que permitan de manera paulatina insertar la
educacion mediada por tecnologias de la informacién y la comunicacion.

En El Salvador, las universidades han hecho sendas publicaciones de que tienen
edificios inteligentes y que son portadores de convenios con universidades de
otras latitudes que les posicionan en niveles de tecnologias al servicio de los
aprendizajes en escenarios inusitados, pero ante la realidad hemos tenido que
casi en todas las universidades frente al desafio de la pandemia las quejas han
sido que los profesores no han dejado de dar clases y por lo tanto no se han
convertido en tutores virtuales de educacion. Es mas, las universidades siguen
teniendo quejas que estan ligadas al manejo de las plataformas para seguir dando
clase magistrales, que no es que sean malas, sino que la educacion virtual
requiere metodologias activas de aprendizaje.

Es por ello que los nodos tecnolégicos, las plataformas virtuales y los sendos
gastos o inversion en las universidades no son utiles sino cambiamos de
paradigma educativo, debemos pasar de procesos educativos centrados en el
docente para propiciar procesos educativos que garanticen que toda la fuerza del

proceso de aprendizaje esté centrada en el estudiante. Para ello debemos hacer



una ruptura paradigmatica y que en la cual el profesor deja de ser el centro del
proceso y que inclusive el contenido deja de serlo y todo se integra en el quehacer
del que aprende.

Esta ruptura paradigmatica es necesaria y debe ser el resultado no de un edicto
ministerial o de un memorandum de las autoridades superiores de las Instituciones
de Educacion Superior, sino debe ser un proceso paulatino y capaz de insertar al
profesorado en el nuevo escenario educativo. Cabe mencionar por lo tanto que no
podemos seguir teniendo escuelas del siglo XIIX. Con profesores del siglo XIX y
con estudiantes y procesos tecnoldgicos del siglo XXI.

Aunque se han hecho esfuerzos en este periodo educativo transicional por la crisis
mundial, es necesario entender que se ha hecho de manera timida y con
esfuerzos poco sostenidos y algunas universidades hasta el momento no han
reaccionado a la realidad, eso significa que es necesario empujar con fuerza y con
seguridad en este proceso educativo. Es necesario por lo tanto dedicar un espacio
particular al estudiantado para entender también a nuestros usuarios y determinar
si con el estudiantado que tenemos se puede hacer educacion mediada por
tecnologias.

Como bien dijo el Rector de una universidad importante del pais, “esta no sera la
altima crisis en la cual debemos cerrar las universidades” esto significa que la
naturaleza por cualquiera de su medios seguira impactando a la raza humana y
ante ello las instituciones educativas de todos los niveles, empero, especialmente
las Instituciones de Educacion Superior deben prepararse para responder de
manera efectiva a esos procesos, ante ello debo citar al fildsofo griego que afirmo
“la repitencia de un acto bueno se vuelve una virtud” por lo tanto no debemos usar
las tecnologias de la informacién y la comunicacién como acciones reactivas sino
como un habito (virtud segun la filosofia griega) y ello dara fortaleza al proceso y
nos preparara para nuevos escenarios y realidades.

Como se afirmd en un momento anterior, es necesario dedicar un espacio a los
estudiantes y porque en ellos recae toda la fuerza de un proceso de aprendizaje,
pero es necesario decir que ha quedado en evidencia la poca o nula lectura y la

accion disciplinaria de los estudiantes en proceso de aprendizaje, ya que cuando



los profesores intentaron incorporar con fuerza la tarea educativa mediada por la
internet, los estudiantes fueron los primeros en reaccionar que estaban siendo
sometidos a grandes esfuerzos académicos y que no estaban preparados para
afrontar con garantia de éxito un proceso educativo diferente al proceso
presencial.

Ello pone en contexto la urgente necesidad de que los procesos educativos
presenciales aumenten la posibilidad de leer la realidad de los estudiantes y que
los profesores refuercen la tarea de la profundizacién de los contenidos, el trabajo
en equipo y la construccion de estrategias basadas en aprendizajes significativos
tales como: Aprendizaje Basado en Problemas ABP, Aprendizaje Basado en
Proyectos ABPro, Investigacion Accion en el Aula y todas aquellas herramientas
metodoldgicas que potencien un proceso de aprendizaje autébnomo y que
promueva una transicion de la educacion centrada en la responsabilidad del
profesor y volver al estudiante responsable de su propio proceso de aprendizaje.
La incorporacion de recursos tecnologicos a las practicas docentes universitarias
no siempre representd una innovacion pedagdgica radical, tanto si nos referimos a
las metas de ensefianza, a las funciones docentes, a la actividad de aprendizaje
del estudiante, como a los métodos de evaluacion. En cambio, la llegada de las
denominadas tecnologias digitales de la informacién y comunicacion a los distintos
ambitos de la sociedad y de la educacién en particular, puede representar y en
muchos casos asi comienza a ocurrir, una renovacion sustantiva o transformacion
de los fines y métodos tanto de las formas organizativas como de los procesos de
ensefianza en la educacién superior.

El aprendizaje es un proceso de construccion individual y social, el estudiante
debe regular y tiene que ser responsable del mismo, pero ¢Como hacemos para
lograr un aprendizaje independiente y autbnomo? Enfrentandolos a situaciones en
las que tienen que utilizar estrategias de busqueda de informacién, aplicar los
nuevos conocimientos para la solucion de problemas realistas, tomar decisiones y
trabajar en forma autonoma, reflexiva y critica.

Esta tarea es la que al parecer el profesorado no ha entendido y quiere seguir

dirigiendo procesos educativos distales como si fueran presenciales, esto



seguramente llevara a grandes conglomerados de estudiantes a retirarse de sus
grupos de clase o a realizar solicitudes como es el caso de una universidad
privada del pais en donde mas de mil estudiantes solicitaron formalmente a las
autoridades el cierre el ciclo lectivo y que no se tome en cuenta hasta nuevo aviso
la apertura del mismo. Aqui es necesario considerar que las autoridades centrales
o duefios de las universidades debieron definir a primera hora una politica de
atencion por escrito y con ello crear un mecanismo de supervision y contraloria,
para que no suceda que cada profesor hace lo que cree conveniente.

Como la tarea no se desarrollé con antelacion, la respuesta a la crisis global obligo
a responder a los desafios y trabajar con el ensayo y error en el proceso, esto
seguramente dejarad muchas heridas y mas de un lesionado grave, ya que
estamos reaccionando en la marcha, acciébn que fue posible resolver si los
gerentes de las facultades y las autoridades hubiesen asumido con
responsabilidad el uso de las tecnologias en el proceso de aprendizaje, menester
gue se desarroll6 de manera pirrica y eso nos pone en un enfrentamiento con
grandes desventajas para los autores de educaciéon superior. Ahora bien, no
podemos llorar sobre la leche derramada.

En términos educativos el nuevo escenario nos exige como bien afirma Edgar
Morin, “pasar de cabezas bien llenas a cabezas bien puestas” esta tarea nos
define que los profesores deben trascender del simple llenar de informacién al
estudiante a realizar procesos educativos que estimulen la posibilidad de convertir
la informacion en conocimiento, esto es posible cuando el docente es capaz de
dejar de dar clases y dirigir procesos de aprendizaje. Por ello la tarea educativa
sufre una transformacion esencial y es en la cual el docente se transforma en
mediador, facilitador y promotor de aprendizajes y no en un “dictador” de clase en
donde solo reafirma que él, si conoce la tematica.

Frente a la descriptiva anterior (Garcia Aretio y Marin, 1998), coinciden en que se
trata de una ensefianza mediada por la distancia y centrada en el autoaprendizaje.
No esta limitada por el espacio (no se imparte en un aula fisica) ni tampoco por el

tiempo (el ritmo lo fija cada estudiante) y el estudio se basa en una serie de



materiales especialmente diseflados para guiar el autoaprendizaje. Los
investigadores (Lardone, Cabrera, y Scattolini) coinciden en lo siguiente:

e Separacion fisica docente-estudiante.

e Presencialidad sustituida por materiales autoinstruccionales.

e Soporte con medios tecnoldgicos de libre acceso.

¢ Respaldo de una organizacion y tutoria.

e Aprendizaje flexible, independiente y colaborativo.
El proceso educativo realizado por Entornos Virtuales de Aprendizaje “EVA” estan
determinados por dos escenarios que deben tenerse claros al momento de entrar
en procesos de gestion de los aprendizajes:

e Los actos educativos que se realizan mediante computadora, pero todos los
actores se encuentran en el mismo lugar y al mismo tiempo. Paradigma
educativo moderno de comunicacion sincrénica.

e EIl segundo esta desarrollado cuando los actores interactian a través de
representaciones numeéricas de los elementos del proceso de ensefianza y
aprendizaje, pero se encuentran en lugares y momentos de tiempo
distintos. Paradigma educativo moderno de comunicacién asincronica.

Los modelos centrados en la ensefianza, privilegian el eje profesor — saber, donde
el docente es el que conoce la disciplina a ensefar, el estudiante no sabe y los
aprendizajes se dan dentro de una secuencia légica y se adquieren por recepcion,
se promueve la teoria sobre la practica, la mayor parte de los docentes
universitarios se ven representados en estas caracteristicas y este modelo
centrado en la ensefianza prevalece en la mayoria de las universidades.

En los modelos centrados en el aprendizaje, privilegia el eje estudiante — saber, se
piensa la docencia desde la perspectiva del que aprende, no del que ensefa. En
este modelo el aprendiente es el elemento activo y el docente sélo un facilitador.
Se privilegia lo que se aprende, el aprendizaje implica una modificacion en los
esquemas referenciales y comportamentales del sujeto. Es un proceso dinamico,
donde lo mas importante es aprender a aprender. Este enfoque “constructivista”
basada en los aportes de Vigotsky, Ausubel y Piaget han modificado y mejorado

las practicas docentes.



La mayoria de los programas de Educacion presencial y distal estdn pensados
desde este modelo. Cabe entonces enfatizar que los modelos centrados en la
formacion colocan su énfasis en las relaciones pedagodgicas, (estudiante—
estudiante, estudiante—docente, docente—docente) como propiciadores de una
dinamica de desarrollo personal. Parafraseando a Paulo Freire se podria decir que
“nadie forma a nadie; pero tampoco nadie se forma solo; los estudiantes se forman
en relacién mutua”.

Con la aparicion de la Web 4.0, las plataformas en Office 365, Moodle, Claroline,
Doqueos y Edmodo entre otras y el desarrollo de programas informaticos cuyo
propdsito es almacenar y distribuir contenido mediado en forma variada como:
imagenes, animaciones, sonidos, textos, entre ellos estan las paginas Web,
galerias, bibliotecas, repositorios, y otros.

En una consulta realizada via teléfono y medios virtuales a cinco especialistas en
tecnologias de la informacién y la comunicacién y que ademas ejercen la docencia
en el nivel universitario y estan enfrentando con algun nivel de éxito este escenario
educativo en este momento en el cual estamos trabajando virtualmente se
consult6 sobre los aspectos siguientes:

Entre los recursos mas conocidos y utilizados tenemos:

e Flickr, es un repositorio de fotos, donde se pueden obtener imagenes de
dominio publico. Ademas de compartir recursos se permite que sus
miembros las comenten, conformandose una red social en torno a la
produccion fotografica de sus usuarios.

e YouTube, es un repositorio de videos, que posee una seccion educativa. Si
bien la mayoria de los recursos se encuentran en inglés, es posible
encontrar algunos subtitulados.

e Vimeo, es una red de videos, que rechaza los productos comerciales y
plagiados, Es considerada como una opcion interesante para el alojamiento
de cursos.

e Delicious, es un servicio de bookmarking social, donde se catalogan todos
los enlaces que el usuario encuentra interesante, pudiendo accederse a

ellos a través de la web, independiente del ordenador que se esté



utilizando. Se lo considera como una carpeta de favoritos de acceso
universal.

SlideShare, es un repositorio de presentaciones, que pueden ser
compartidas con otros usuarios.

Picasa, es un software gratuito de Google que permite catalogar y modificar
fotografias, permitiendo también la creacion de albumes en Internet, subir
imagenes y compartirlas con otras personas.

Calameo, ofrece la posibilidad de crear, alojar y compartir publicaciones

interactivas.

Las Aplicaciones, como programas informaticos con los que se realizan las

actividades docentes y de aprendizaje de caracter interactivo y colaborativo. Se

caracterizan por permitir la busqueda, intercambio, modificacion y construccion del

contenido mediado. Entre ellos se encuentran: buscadores, procesadores de texto,

correo electronico, chat, foros, mensajeria, wikis, entre otros.

Skype, es un servicio, que permite audio y videoconferencia gratuita de
ordenador a ordenador. Es ideal para establecer enlaces de
videoconferencia por su eficiente sistema de trasmisién, calidad de imagen,
sincronismo entre audio y video, utilizando bajo consumo de ancho de
banda y confiabilidad.

Prezi, es un servicio web para edicion de presentaciones basada en un
concepto novedoso y atractivo que consiste en crear un diagrama con los
conceptos y las imagenes que integraran la presentacion, para luego
configurar un guion visual, por donde una camara ira haciendo zoom en
cada item de interés.

CmapTools, es una herramienta gratuita que facilita la construccion
colaborativa y la publicacion de modelos de conocimiento representados
como mapas conceptuales. Los documentos compartidos pueden editarse
en forma sincronica o asincronica.

Hot Potatoes, es un sistema para crear ejercicios educativos que pueden

realizar posteriormente a través de la web. Los ejercicios que crea son del



tipo respuesta corta, seleccion mdultiple, rellenar los huecos, crucigramas,
emparejamiento y variados.
4Teachers, generador de cuestionarios para la autoevaluacion de trabajos

escritos, presentaciones orales, presentaciones multimedia entre otras.

Para que los estudiantes dediquen su esfuerzo al proceso de aprendizaje es

necesario que tengan claridad sobre el uso de dos sistemas de ayuda esenciales

asi:

Webquest, es un generador de actividades en Internet en forma de pagina
web. Siempre se concreta en un documento para los alumnos,
normalmente accesible a través de la web, dividido en apartados como
introduccién, descripcidén de la tarea, del proceso para llevarla a cabo y de
cémo sera evaluada y una especie de conclusion.

Wikimindmap, es una interesante herramienta que presenta la informacion
de la Wikipedia de una forma visual utilizando mapas mentales. Los mapas

mentales son generados a partir de palabras claves o expresiones.

Los expertos consideran entre otros en tres aspectos que deben considerarse al

analizar la incorporacion de una plataforma con respecto a los estudiantes, los

docentes, la administracion y la gestion:

Con respecto a los estudiantes quienes son el principal objetivo del proceso de

aprendizaje determinaron que la plataforma debe tener:

Facilidad en el acceso a la plataforma, ya que esta es la puerta de entrada
al curso y a la institucion virtual, y debe ser sencilla y que motive a seguir
participando.

Accesibilidad a las tareas a realizar, consignas y materiales con pocos
clicks.

Posibilidad de interaccién con comparieros.

Con respecto a la docencia debe existir facilidad de acceso a la plataforma para

consulta de dudas. Independientemente del modelo educativo utilizado por los

docentes por lo que la plataforma debe permitir por lo menos:

Subir materiales, clases y la programacion de actividades en forma sencilla.

Importar y exportar actividades realizadas con otro software.



e Permitir la comunicacién individual y/o grupal con los estudiantes.

e Realizar un seguimiento de las actividades de cada alumno, que favorezca
la evaluacién y calificacion de los trabajos realizados y las participaciones
de cada estudiante.

Con respecto a la administracion y gestion de la plataforma los expertos afirman
gue debe tenerse en cuenta:

e Las posibilidades de expansion, tanto de crecimiento en la cantidad de
estudiantes como de cursos.

e La facilidad para gestionar altas y bajas de los estudiantes y restricciones
de acceso.

e Lafacilidad para solucionar problemas tecnolégicos y administrativos.

Esta realidad nos pone en contexto de entender y afrontar de manera creativa e
ingeniosa los escenarios educativos que debemos recorrer y fomentar una cultura
de reflexion permanente del desarrollo que ermita el afrontamiento de los

escenarios que partir de las nuevas realidades se proponen.

Afrontamiento de la realidad presente

El proceso educativo sea este presencial o distal tiene los mismos componentes

de preparacion y es por ello que deben considerarse cada uno en su justa

dimension asi: la planificacion didactica en el enfoque de la educacion virtual, la

gestion del proceso de aprendizaje mediado pro tecnologias, la evaluacién del

rendimiento académico y la supervision que debe realizarse al proceso educativo

del Entorno Virtual de Aprendizaje.

Planificacion didactica en el enfoque virtual: supone una descripcion de la

interaccion que se produce entre los protagonistas del proceso didactico en cada

uno de los momentos en que se desarrolla (independientemente del entorno al

cual se refiera asi:

e Momento de Inicio. Destinado a recuperar los aprendizajes y experiencias

previas relacionadas con el tema objeto de estudio, introducir el sentido e
importancia del aprendizaje propuesto, asi como su relacion con otros

aprendizajes.



e Momento de Desarrollo. Se caracteriza por la interaccion entre el profesor y

los alumnos, de éstos entre si y con los materiales de ensefianza v,

encaminado a desarrollar y poner en préactica las habilidades cognitivas y

especificas de la disciplina. Se contemplan oportunidades para la

transferencia, la practica, la construccion.

e Momento de cierre. Es clave para afianzar los aprendizajes, destacar los

aspectos relevantes y valorar los aspectos positivos del trabajo realizado

En el entorno presencial se desarrolla un disefio instruccional por lo general

centrado en los objetivos de aprendizaje, pero en la educacién virtual debera

trabajarse con el modelo de “Guia de Aprendizaje en modalidad distal”.

Nombre de la actividad

formativa:

Asignatura

Nivel y duracion:

Herramientas/recurso

necesarios:

Introduccion

Objetivos

Tiempo de duracién

Proceso de
ensefianza/aprendizaje con

ejercicios/actividades:

Evaluacion

Ejemplo de guia de trabajo, disefio propio

El proceso de Gestion del conocimiento o también denominado “Mediacion

Pedagégica”. Para asegurar un proceso de gestion del conocimiento y que este

sea adecuado a los Entornos Virtuales de Aprendizaje se deben considerar, entre

otros aspectos, los siguientes:

e La exploracion de los conocimientos previos o situacion inicial de los

participantes.



e El reconocimiento de las potencialidades y limitaciones de los medios
materiales, el material didactico, la infraestructura y las diferentes
herramientas y servicios que le ofrece el entorno virtual para desarrollar
acciones que garanticen el aprendizaje interactivo y significativo.

e Las caracteristicas de tiempo, espacio, medios y equipo docente.

e La autorregulacion del aprendizaje por parte del estudiante y el trabajo
colaborativo.

e Los espacios para la socializaciéon, la comunicacion e interaccion.

En este momento debe definirse con claridad el estilo pedagdégico y el enfoque de
aprendizaje que ha de ser utilizado, para ello es recomendable que los docentes
tengan claro las estrategias educativas que tienen relacion con el aprendizaje
activo en los estudiantes, juego de roles, ABP, ABpro, Investigacion accion en el
aula y todos aquellos propuestos por el enfoque educativo del constructivismo.
Para la gestion de la Evaluacion del rendimiento académico en el nuevo
entorno. Las estrategias evaluativas tienen que estar articuladas con los
objetivos. Este componente debe especificar las actividades y criterios que seran
considerados en la evaluacién del desempefio del estudiante e indicar en el
cronograma las posibles fechas de las sesiones de evaluacion, asi como las
condiciones en que éstas se llevaran a cabo. Es importante considerar:

e Procedimientos e instrumentos de evaluacion que resulten pertinentes a los
objetivos.

e Laforma de administracion y el andlisis e interpretacion de resultados.

e Los criterios para la valoracion cualitativa y cuantitativa.

e La autoevaluacion (metacognicion) y la coevaluacion.

Finalmente debe hacerse énfasis en una accion esencial en los procesos
educativos en entornos Virtuales de Aprendizaje y esta relacionado con la
“Supervision de los Entornos Virtuales de Aprendizaje” esta actividad en
procesos distales es fundamental y debe hacerse de manera recurrente, para
efectos de garantizar el cumplimiento de los objetivos de aprendizaje y el

desarrollo efectivo de los contendidos que se han planificado.



En sintesis, podemos afirmar que el proceso educativo esta intrinsecamente

ligado a los siguientes aspectos:

Algunas valoraciones de cierre

A los profesores que estan haciendo un gran esfuerzo en el desarrollo del

proceso educativo en forma distal:

El contenido creado por los profesores, debe disefiarse especificamente
para el entorno virtual. Teniendo en cuenta que las aulas virtuales o los
cursos de aprendizaje en linea difieren de los cursos presenciales, el
contenido debe ser diferente también. Se recomienda sea mas corto e
interactivo. Por ejemplo, es importante ofrecer materiales de referencia
adicionales en ciertas secciones o incluso enlaces externos. Esto hace que
el contenido se pueda adaptar a las diferentes necesidades de los
estudiantes.

Céntrese en el aprendizaje activo. Incluso los profesores mas divertidos y
entretenidos no pueden darse el lujo de crear lecciones en linea pasivas. El
curso debe ser interactivo. Se deben incluir una buena cantidad de
oportunidades de participacién para los estudiantes, por ejemplo, combinar
discusiones, colaboracion, clips de video y audio, y ejercicios practicos con
texto y posiblemente breves conferencias de video. Ningun estudiante
permanecera atento e interesado durante mucho tiempo si no hay
interactividad.

La “presencia docente” desempena un papel vital en la construccion
de un sentido de pertenencia a la comunidad de aprendizaje y en
mantener a los estudiantes interactuando activamente con el contenido.
Muchas investigaciones han revelado que al estudiante recibir
realimentaciéon y comunicacion constante por parte del profesor, puede
marcar una gran diferencia en la confianza, la motivacion y el rendimiento
de estos estudiantes en el curso.

Los estudiantes tienen diferentes estilos de aprendizaje. En este sentido,

es pertinente identificar como aprenden mejor sus estudiantes y asi utilizar



diferentes herramientas para adaptarse a los diversos estilos. Se
recomienda utilizar una mezcla de diversos medios, incluyendo textos,
videos, audio, infografias, presentaciones y otros, se ha comprobado que
esto es més eficaz que incluir solo texto y audio.

Segmente las lecciones. Las clases largas sin ningun descanso
probablemente no sean la mejor manera de impartir un curso presencial, y
hacer esto en linea es incluso todavia mas ineficiente. Se recomienda
presentar la informacién en segmentos de 10 a 30 minutos y como se ha

mencionado anteriormente, en variar el formato.

A los especialistas en tecnologias de la informacion y la comunicacién en

las universidades deben:

Dedicar un severo espacio de tiempo en mantener operativa la plataforma o
plataformas que estan siendo utilizadas y promover la accesibilidad de los
usuarios. Siempre se ha pensado que se debe tener restricciones en el
acceso a las plataformas, lo debido es que se deben ampliar los procesos
de accesibilidad y permitir que los docentes tengan acceso a recursos
digitales y procesos de modelaje digital.

Los directores, gerentes o responsables de informética en las universidades
en conjunto con sus técnicos deben estar, elaborando suficiente material
por medio de “tutoriales breves” que permitan al profesorado estar
accediendo a actualizaciones en el uso efectivo de las plataformas o

recursos que estan disponibles.
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Resumen

En este articulo se presenta una propuesta orientada a promover la modi cacién
de los paradigmas del docente con el n de descolonizar sus saberes y se re eje en

Ssu practica pedagdgica; la intencidbn es que, durante las clases y espacios
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escolares, se le otorgue gran impor- tancia al acervo cultural colombiano y se
potencie la construccion de voz de los estudiantes. El componente metodoldgico
se enmarca en la investigacion accién par- ticipativa, y se lleva a cabo una
sistematizacién de la experiencia en el aula de primero de primaria de la Ins-
titucion Educativa O cial Técnica José Joaquin Casas de Chia (Cundinamarca,
Colombia), por medio de la cual se identi ca una problematica especi ca, se realiza
una revisién documental y se triangula en el planteamiento de una secuencia
didactica, que otorga gran valor a las artesanias colombianas como componente
cultural determinante en la descolonizacién de los saberes del docente. Los
resultados del analisis permiten reconocer la importancia de emancipar los
saberes del docente y asi desarrollar practicas de ensefianza signi cativas para
sus estudiantes, en donde se reconozca la impor- tancia del acervo ancestral,
costumbres e ideologias propias de la cultura colombiana y se genere un espacio
democratico, de libertad, seguridad y con anza donde los estudiantes construyan

su voz a partir de las inte- racciones con sus compafieros, el docente y su entorno.

Palabras clave: Colonizacion; descolonizacion; practica pedagogica; secuencia

didactica y cultura

Abstract

This article presents a proposal aimed at promoting the modi cation of the
teacher’s paradigms in order to decol- onize their knowledge and re ect it in their
pedagogical practice; The intention is that during classes and school spaces, great
importance is given to the Colombian cultural heritage and the construction of the
voice of the students is promoted. The methodological component is part of
participatory action research, a systematization of the experience is carried out in
the classroom of the rst grade of the José Joaquin Casas Of cial Technical
Educational Institution of Chia (Cundinamarca, Colom- bia), through which it is
identi ed a speci ¢ problem, a documentary review is carried out and it is
triangulated in the approach of a didactic sequence, which gives great value to

Colombian handicrafts as a determining cultural component in the decolonization



of the teacher’'s knowledge. The results of the analysis allow recognizing the
importance of emancipating the teacher's knowledge and thus developing
meaningful teaching practices for their students, where the importance of the
ancestral heritage, customs and ideologies of Colombian culture is recognized and
a democratic space is generated, of freedom, security and trust where students
build their voice from interactions with their peers, the teacher and their

environment.

Keywords: Colonization; decolonization; pedagogy pract- icum; didactic sequence

and culture

Introducclon

A nales del siglo XV América latina pasé por un proceso de colonizacion y sub-
alternacién que, en menos de 50 afos, no solo le impuso una nueva vision de
mundo, sino que desestructuré un sinfin de riquezas materiales y culturales que
venian for- jandose desde siglos anteriores (Césaire, 2006). A raiz de esto, se
instauraron valores de universalidad, objetividad y racionalidad, que pretendian ser
dogmatizados por los colonizadores ya que ellos “[...] no solo destruyeron todo
vestigio de conocimiento autdc- tono, sino también toda institucién educativa y
cultural, imponiendo una educacion alienante a ncada en la memaorizacion pasiva y
la repeticién vacia’ (Solano, 2014, p. 118), fendbmeno que impuso un modelo

eurocéntrico, moderno e ilustrado en la esfera de la educacion.

Esa colonizacion no se queddé en el pasado de hace 50 afios, sino que continud
instau- randose en la cultura latinoamericana, a tal punto que aun se encuentran
rezagos de ese choque cultural entre el mundo europeo y el mundo prehispanico
(Galeano, 2004). Esa colonizacién se ve inmersa en la cotidianidad, dia a dia
aparecen conceptos, con- cepciones, creencias y costumbres que re ejan esa

herencia colonial y el arraigo que ésta tiene en la sociedad.

Un ejemplo claro de lo mencionado anteriormente es el tipo de educacion al que

se tiene acceso pues, como bien a rma Alban (citado por Walsh, 2013) “[...] nos



educaron para alcanzar el éxito y en consecuencia garantizarnos un futuro
préspero distante de cualquier atisbo de inseguridad que colocara en riesgo la
unica posibilidad de vida” (p. 448). De este modo, el ser humano esta en una
constante busqueda de estabilidad laboral, afectiva, econdomica, social y
emocional, pues cree que eso es lo que determina su éxito y de no conseguirlo,

estara condenado al fracaso (fontan, Palermo y Outes, 2008).

Otro ejemplo relacionado con el modelo de educacién colonizado, es que hoy en
dia el ser humano busca ‘[...] despertar sus reconditos instintos en pos de la
codicia, la violencia, el odio racial, el relativismo moral” (Césaire, 2006, p. 15), los
cuales le otorgan poder y autoritarismo, ya que le permiten acceder a las riquezas
gue, desde la antigiedad se han venido acumulando y guardando en un unico
grupo de personas “[...] nombrado para proteger entre si a los poseedores

privados en su competitiva lucha por aumentar la riqueza” (Arendt, 2009, p. 74).

Adicional a esto, en la educacion, se mantiene una relacion jerarquica entre el
maestro y el estudiante, donde el primero es concebido como poseedor de todo el
conocimiento y el segundo como recipiente en el cual va a entrar todo ese
conocimiento que sera trans- mitido por el maestro (freire, 1997). Ademas de esto,

se ven las dinamicas educativas como actos de domesticacién en donde existe

Una logica de instruir al estudiante, diferenciando las posiciones por importancia
desde los saberes, es un re ejo de nuestra historia como pueblo colonizado, en
donde fueron los otros quienes ‘civilizaron’ en este territorio, fueron otros quienes
trajeron costumbres, planos, arquitectura, religion y la instauran siendo los
habitantes de este territorio los receptores, los “educados”, los colonizados por
practicas que se legitimaron en ese entonces, desde una légica autoritaria la

mayoria de las veces (Albornoz, 2012, p. 331).

Esa logica que aun en nuestros tiempos se ve re ejada en las dinamicas de clase,
a través de los argumentos de autoridad por parte del maestro, los

comportamientos violentos de nuestros estudiantes, la falta de comunicacion entre



ellos y la jerarquizacion del maestro y el estudiante. Estos y muchos mas ejemplos

hacen parte de esa herencia colonial que sigue siendo vigente en la actualidad.

En atencion a lo expuesto, se puede a rmar que la educacion se convierte en un
meca- nismo de reproduccién ideoldgica por parte del maestro y del estudiante, re
ejando la realidad sociocultural en la que se desarrollan diferentes interacciones
gue permiten evaluar y analizar las necesidades, fortalezas, debilidades y
amenazas de la sociedad actual (Solano, 2014; Hidalgo, 2010; Arias, 2000)

evidentemente colonizada.

Adicional a esto, Arias (2000) a rma que el aula se convierte en el mejor recurso
de investigacion, ya que alli es donde se enmarcan la mayoria de las interacciones
sociales y es el escenario perfecto para identi car las diferentes demandas, con
ictos e in uencias de la sociedad y la cultura. En este sentido, mena y Huneeus
(2017) consideran la impor- tancia de que la escuela se convierta en un espacio
de fortalecimiento de las relaciones y la sana convivencia. Desde este supuesto,
se reconoce la importancia de este estudio como una alternativa que busca
contribuir a transformar la practica pedagoégica por medio del planteamiento
concreto de una secuencia didactica, entendida como una modalidad de
planeacién que organiza el trabajo en torno a un eje tematico, con el n de alcanzar

un aprendizaje de un saber especi co (Pérez, 2005).

Esta secuencia se enfoca en el reconocimiento de la docente en primera instancia,
y luego de los estudiantes, de las diferentes artesanias que hay en Colombia, con
el n de reconocer el acervo ancestral y fortalecer la identidad cultural. Ademas, se
convierte en una herramienta fundamental para reivindicar los saberes ancestrales
dentro del quehacer docente, en donde se debe re ejar ese reconocimiento y
comprensién otorgando gran importancia al lenguaje que usan los estudiantes
para expresarse, la forma en que se escuchan y las interacciones que se dan en el

aula.

En concreto, este estudio se enfoca en las dinamicas que se desarrollan en el

grado 102 de la Institucién Educativa O cial Técnica José Joaquin Casas ubicada



en el municipio de Chia (Cundinamarca, Colombia), abordando como foco de
observacion aspectos com- portamentales y contextuales. En este grado se identi
c6 por medio de la observacion participante, una problematica relacionada con el
comportamiento impulsivo y agresivo de la mayoria de los estudiantes,
comportamientos que se in eren como resultado de la in uencia de la colonizacion
(Césaire, 2006). De acuerdo con zawadzki (2007), la conducta violenta o
impulsiva, es una de las conductas mas recurrentes en edades tempranas y se
puede expresar por factores bioldgicos (desarrollo neurolégico y fisico), factores
psico- légicos (incidencia del entorno en este desarrollo) o factores ambientales

(microsistema, interacciones en el entorno).

Ahora bien, estas conductas, en palabras de Kleidler (2019), se conciben como
con ictos, los cuales se generan en el aula por falta de comunicacién y/o
reconocimiento del otro. Aspecto que, retomando a Hidalgo (2010), re eja la
realidad social en la que se enmarca el micro contexto cultural de los estudiantes y
el macro contexto institucional, social, econéomico y politico en el que se
encuentran. ldea que es sintetizada en un concepto tra- bajado por Solano (2014)

y De Sousa (2010) que se re ere a la colonizacion de los saberes.

De acuerdo a lo expuesto, las conductas, actitudes y reacciones de los nifios y las
nifas se perciben asociadas a procesos de colonizacion que, a su vez, se re ejan
en la construc- cion social, biolégica y cultural, colectiva e individual. De la cual se
parte para plantear la planeacion de la secuencia didactica en la que se pretende
contribuir a transformar la practica docente, con el n de promover la
descolonizacion de los saberes y, por tanto, disminuir las conductas violentas o
impulsivas en el aula. Esto se logra por medio del planteamiento de actividades
contextualizadas, coherentes al nivel de desarrollo de los estudiantes, en donde se
crea un espacio democratico en el aula y se validan las voces de los nifios y las

ninas.

El estudio se aborda en el marco de la investigacion accion educativa y con base a

la problematica previamente descrita se enuncia el siguiente cuestionamiento



¢,Coémo con- tribuir a modi car la practica docente para promover la
descolonizacién de los saberes en el aula? En funcion de lo expuesto, el objetivo
general de este estudio se orienta a la transformacién de los paradigmas del
docente con relacion al proceso de descolonizacién de sus saberes y como esto

se ve re ejado en su practica pedagogica.
referentes tedrlcos
La Descolonizacion en el Proceso Educativo

Tomando en consideracion lo sefalado, se vuelve fundamental comprender el
concepto de descolonizaciéon de los saberes. Para esto, se toma como referente el
planteamiento de De Sousa (2010), quien lo asume como un proceso conducente
a la emancipacion de las diferentes estructuras histéricas que mantienen atadas a
la educacion, la escuela, la pedagogia y la cultura a un modelo de civilizacién en
crisis. De este modo, la practica docente cobra un sentido imperante, ya que se
convierte en el agente encargado de romper las formas tradicionales educativas,
en donde se reproduce un imperio de la razén y el conocimiento frio y vacio. A
manera de complemento, Hidalgo-Capitan, Guillén y Deleg (2014) y Guerrero
(2010) a rman que ese proceso de descolonizacion debe contribuir a la creacion
de un nuevo ser humano, que sea capaz de cuestionar la sociedad donde se
encuentra con el n de plantear nuevos saberes, valores, interacciones y légicas

que rom- pan con el esquema colonial transmitido desde siglos pasados.

Ahora bien, para llevar a cabo ese proceso de descolonizacién de los saberes en
el aula, es crucial entender las dinamicas que alli se presentan. Para ello, se
aplica el proceso de observacién participante, planeacion, ejecucion y re exiéon de
algunas actividades en el aula, con el n de reconocer las particularidades de los
nifos y las nifas de primero y los escenarios donde se evidencia la problematica
planteada. En este punto, se retoma el planteamiento de Kleidler (2019), en donde
las conductas violentas se conciben como con ictos, pues en ese intento de
resolucién de esos con- ictos entra a jugar un papel fundamental la educacién,

mas especi camente, el saber pedagdgico (Herrera y martinez, 2018) que se nutre



de esas cotidianidades y propone alternativas para modular, re exionar y

desarrollar habilidades y competencias en los estudiantes.
El Papel de la Practica Pedagogica en la Descolonizacion de los Saberes

Ese saber pedagogico, planteado por Herrera y martinez (2018), se re ere al con-
junto de saberes que se construyen partiendo de la practica como eje de re exion
e investigacion. la construccidon de éste esta en manos del profesor, quien es el
encar- gado de con gurar y promover escenarios que permitan al estudiante
reconocerse y reconocer a los demas en un entorno sociocultural especi co.
Ademas, el profesor se convierte en el puente entre los procesos de ensefianza y
aprendizaje y el contenido especi co que se espera trabajar, de ahi la creacion del
accionar mismo del docente (mayne, 2019). A ese accionar se le denomina
practica docente y de acuerdo con Herrera y martinez (2018), promueve la
creacién de un conocimiento propio a partir de la re exion continua de la accién en
el aula debido a que es un proceso determi- nado por las condiciones en un lugar

y espacios intersubjetivos, semantico, fisico y social.

Por la linea de comprensioén de la practica docente, freire (1970) la reconoce como
una practica democratica en la que el profesor se debe preguntar, de forma
constante, sobre su concepcion del acto de ensefar y el acto de aprender, por
cuanto asume que no es transmitir conocimientos, sino ensefiar haciendo. El
docente debe partir del nivel en el que se encuentra el educando, reconociendo su
individualidad, desde aspectos ideoldgicos, politicos y culturales, con el n de
llevarlo a recrear nuevos saberes con base en sus presaberes. Esto, busca
romper con esa colonizacion de la educacion (Solano, 2014) en donde el profesor
inserta saberes en el estudiante, pero no espera re exiones y cuestionamientos

por su parte, a esto freire (1997) le deno- mina, practica bancaria.

Con relaciéon a esa ruptura de la practica bancaria en la educacion (freire, 1997) y
la descolonizacion de los saberes (De Sousa, 2010), se plantea la pedagogia del
con icto (De Sousa, 2019), la cual se enmarca en una revision critica, personal e

interna. Esta, es llevada a cabo en primera instancia por el profesor y luego, por



medio de la practica docente, desarrollada en los estudiantes, dandoles la oportu-
nidad de reconocer el acervo ancestral que los precede y crear nuevos saberes

con base en este.

Desde esta perspectiva, el aula se convierte en un espacio de creacion y de
libertad, en donde se entiende el con icto como parte constitutiva de los procesos
pedagogicos y se reconoce la trascendencia de la educacion hacia los diferentes
ambitos en los que se desarrollan los estudiantes. De este modo, esas conductas
violentas mencionadas por (zawadzki, 2007), disminuyen de forma exponencial,
pues el aula se convierte en un ambiente democratico en donde se validan las
voces de los nifios y las nifias y se reconoce el acto educativo como un accionar

ético y politico.

En ese accionar ético de la educacion, se aplican los planteamientos de boff
(2003) sobre la necesidad de crear una ética planetaria que permita a los seres
humanos respetar-se, comprender-se y tolerar-se. Viendo el aula como micro
cultura, esa necesidad se convierte en exigencia, en donde el reconocimiento de
las diferencias de los demas y el valorar las riquezas culturales se vuelven tarea

primordial del docente y los estudiantes.

Metodologia

El desarrollo de este articulo se enmarca en la investigacion accion participativa;
segun Jara (2018) se caracteriza por incluir la participacién del investigador en el
ambiente a estudiar, con el objetivo de lograr una transformacion social, ya que el
observador podra analizar la realidad de estudio desde adentro, de forma objetiva
y sistematizada. Adicionalmente, este tipo de investigacion permite tener una
visiéon de la realidad como totalidad compuesta por personas con dilemas y

desafios comprometidos con el analisis de las diferentes variables.



En especi co, lo primero que se realizé fue un ejercicio de observacion participante
en el aula de primero de primaria en la Instituciéon Educativa O cial Técnica José
Joaquin Casas de Chia (Cundinamarca, Colombia); esto con el n de identi car
diferentes caracteristicas que componian las dinamicas del aula, con base en esa
observacion se redactdé un relato metodolégico (Schongut y Pujol, 2015) que
recogia semanalmente los acontecimientos mas importantes vividos durante el
espacio de la practica pedagdgica, las rutinas llevadas a cabo en la jornada y
algunas de las caracteristicas del espacio fisico, los nifios, nifias y la profesora

titular.

Una vez fortalecido el relato metodoldgico con la informacion necesaria para
contex- tualizar el aula, emergen una serie de categorias a partir del planteamiento
de una red semantica que permitid6 organizar la informacion consignada y asi
poder reconocer las problematicas existentes en el aula, con base en los
comportamientos de los estudiantes, el desarrollo de las tematicas vistas en clase,
el proceso de ensefianza y aprendizaje, la disposicion del aula, la relacién entre

profesor-estudiantes, estudiantes-estudiantes y estudiantes-entorno.

Con base en la red semantica, se realizé un ejercicio de analisis en el que se
escogid una de las problematicas mas recurrentes dentro del relato metodoldgico.
Como punto de par- tida al seleccionar la problematica, se llevdo a cabo una
revision documental que permitid fortalecer tedricamente el tema para poderlo

plantear como punto central del articulo a realizar.

la informacidén recopilada durante la revision documental y los antecedentes de la
pro- blematica consignados en el relato metodoldgico, se triangularon en el
planteamiento de una secuencia didactica coherente al contexto cultural y social
para el cual fue disefada, partiendo del proceso de desarrollo de cada uno de los
nifos y ninas, considerando sus necesidades e intereses y reconociéndolos como
sujetos particulares con ritmos de apren- dizajes variados. Esta secuencia
didactica tuvo como objetivo aportar a la solucion de la problematica identi cada en

funcién del sustento tedrico encontrado.



Resultados y dlscuslén

la redacciéon del relato metodolégico permitié agrupar los eventos en diferentes
categorias de analisis, las cuales fueron determinantes para el proceso de
investigacion. las categorias que se establecieron con base en los
acontecimientos recurrentes mencionados en el relato fueron, aspectos a mejorar
en la oralidad, por cuanto los nifios y nifas no participaban durante las clases y
cuando se les preguntaba directamente, se quedaban en silencio hasta que la
profesora le preguntaba a otro compafiero; las rutinas, ya que, aunque se
evidencid que la profesora procuraba siempre cumplir los tiempos establecidos en
el horario, no habia una explicacion previa para los estudiantes respecto a las
actividades realizadas durante el dia; el tema de inclusion, debido a que habia tres
estudiantes con necesidades muy especi cas, una estudiante con paralisis
cerebral, un nifo con un trastorno sensorial y un estudiante que presentaba di
cultades de inhibicién y regulacion emocional, pero que los padres se negaban a

prestar mayor atencion y no se tenia un diagnostico concreto.

Otra categoria de gran impacto fue la convivencia, pues en las dinamicas del
grupo se evidenciaron varias situaciones en las que las respuestas y reacciones
entre los compaferos se tornaban agresivas y no habia una comunicacién verbal
concreta, sino que se reducia a golpes, al respecto Ascorra et al. (2017) destacan
la importancia de la convivencia como variable asociada al con icto escolar; por
ultimo se encuentra la literatura como proceso a promover en el aula, debido a que
en repetidas ocasiones varios estudiantes expresaron su disgusto e inconformidad
con las diferentes formas de acercamiento a la literatura, lectura en voz alta,
eleccion libre de cuentos, planteamiento diferente de los nales de algunas

historias, invencién de historias con base en imagenes, etc.

Durante el proceso de analisis y documentacién se intentd encontrar una tematica
gue pudiera englobar todas las categorias, de manera que se pudieran abordar

desde la secuencia didactica, pero no fue posible, razén por la cual se escogio la



convivencia como factor determinante en las dinamicas del aula y que potenciaria

el resto de las categorias de base.

La problematica en esencia estaba relacionada con el comportamiento impulsivo y
agresivo de la mayoria de los estudiantes, comportamientos que son resultado de
la in uencia de la colonizacion (Césaire, 2006), de alli el surgimiento de la
importancia de modi car los paradigmas del docente con el n de descolonizar sus
saberes y asi lograr practicas pedagdgicas que promuevan la construccién de voz

en los nifos y las nifas.

Si una persona pudiese ensefar a amar, sin saber amar, la educacion perderia el
sentido, y esta es la razén por la cual un profesor no puede llevar a cabo su
practica de ensefianza, si no cuenta con las habilidades, competencias y aptitudes
necesarias para ello; “ensefar no es transmitir conocimiento, sino crear las
posibilidades de su produccién o de su cons- truccion” (freire, 1997, p. 24). De
este modo, es necesario que el maestro tenga una mirada critica y re exiva de
aquello que pretende ensefar, investigue y comprenda las tematicas y conceptos
gue quiere incluir en su practica de ensefanza, ya que esto le dara la posibilidad
de generar ambientes de aprendizaje signi cativos y crear un sinfin de

oportunidades de exploracién para sus estudiantes (freire, 1997).

Una vez identi cada la problematica y realizada la revision tedrica pertinente para
comprender la in uencia de la colonizacion en el comportamiento de los nifios y
nifas en el contexto colombiano, se realiza el planteamiento de una secuencia
didactica que se enfoca en llevar al docente a emancipar sus saberes, desde
temas como las artesanias, relacionandolo con el proceso de lectura, escritura y
comprensiéon numeérica. De manera que, se otorgue mayor importancia al acervo
ancestral y cultural propio de Colombia y se use como medio para promover en los
nifos y ninas una convivencia y resolucién paci ca de los con ictos presentes en
las dinamicas del aula. Al respecto los aspectos inherentes a la secuencia

didactica se observan en la Tabla



Diseno general de la secuencia didactica

Propdsito General perseguido con la SD: modificar los paradigmas del docente por medio

de la comprension y aplicacion de uno de los aspectos mas importantes de la cultura

colombiana-las artesanias- con el fin

de descolonizar sus saberes y que como consecuencia se dé una practica pedagodgica

gue promueva la construccién de la voz de los nifios y las nifas.

fase:

Propésito 0

propositos L Identificacion del nivel de
o Breve descripcion de cada . .
didacticos, de cada o progresion o conexion

una de las actividades que o
una de las entre las actividades de
o compone cada fase.
actividades que cada fase.

componen cada fase.

1. Se indagara enl. Contextualizacion de logn esta fase las
los  conocimientosdue son las artesanias y laactividades apuntan al
previos e ingenuosimportancia de estas enreconocimiento de las
de los estudianteshuestro desarrollo cultural.tematicas a trabajar como
las  concepcionesPara esto se llevara a cabogje central, de manera
que tienen sobre losuna actividadque en las sesiones de
artesanos y lasde exploracion de loscierre se puedan retomar

artesanias. conocimientos ingenuos de|as tematicas y trabajar
los estudiantes, por medio de ggpre estas.

Se  brindara  unyna rutina de pensamiento en

Teorizacionprimer acercamiento|a que se indagara en lasEn este caso, se parte del

al oficio del artesanoconcepciones que  ellosconocimiento ingenuo de
por medio de latienen acera de la tematica,los estudiantes para asi
exploracion 'y eljyego de esto, los nifios yempezar a complementar
descubrimiento  denifias crearan una artesania€SOS presaberes que ya
cada uno de l0Scontrozos tienen respecto a los
estudiantes. temas establecidos. De

de papel. Al final se mostraraeste modo, se pretende

2y3 Se |Ograré quéun fragmento de la peIiCUIapresentar los temas en
los eStUdianteSde Tinkerbell en dondecontexto_

reconozcan las aparecen las hadas




diferentes artesaniasartesanas y se realiza unaEs por esto que se
gque hay alrededorcomunidad de dialogo parapretende explorar primero
del pais y la zona ahablar sobre lo que ellosaquello que
la que pertenecen. hacen dentro del grupo. ya saben los nifos

y a partir de ahi empezar

Reconoceran los2. El salén se dividira en 2a crear todo el entramado

usos de estas estaciones, cada una proposicional

artesanias. presentara una artesanlaconstituyeme a los

o diferente (mochila Wayuu de ocecos que se
Se exploraran 0S5 Gyajira y la ruana y las

_ pretenden desarrollar
intereses de los

alpargatas de boyaca), Seréldurante esta secuencia.

estudiantes al n ambiente acorde al pueblo

pedirles que elijan elal gue pertenece y habra unaAl finalizar esta fase se

que mas les gusto Oexplicacic’;n breve sobre cada abre paso a la siguiente,

llamo su atencion. dejando una discusion

uno. luego, se les pedlraalosalbierta respecto a los

nifos y nifias que realicen un yicarantes usos y origen
trabajar la oralidaddibuj0

Se empezara a

CIede cada uno de los

por medio de IaIa artesania que mas les

objetos artesanales que

explicacion — de  1a)13m6 1a atencion. se pretende tratar

artesania elegida.

3. El salén se dividira en 2
estaciones, cada una
presentara una artesania
diferente (el sombrero
vueltiao de
la comunidad zenu de
Cordoba

y Sucre y las vasijas de barro
de Raquira), sera un
ambiente acorde
al pueblo donde pertenece y
se hara una contextualizacién

basada en los aportes de los




estudiantes. Para cerrar la
actividad, los estudiantes
deberan realizar una pintura
de la artesania que mas les

gusto.

fase:

Propdsito o propoésitos didacticos, de cada una de las actividades que componen cada

fase.

Breve descripcion de cada una de las actividades que compone cada fase.

Identificacion del nivel de progresion o conexion entre las actividades de cada fase.

Produccién

1. Se generard una comunidad de didlogo en donde se indague acerca de las

interpretaciones de los nifios y las nifias de la historia que se les canto.

1. y 2. Los estudiantes podran comprender que hay diferentes tipos de lectura y que no
siempre implica un ejercicio de decodificacion del texto. Razon por la cual se presenta la

historia en forma de cancién.

2. Se potenciara el trabajo en equipo y la validacion de los aportes de los demas.

3. Se enfatizara en los intereses de cada estudiante.

Se permitira que los nifos y nifias se posicionen como productores de texto al darles la
oportunidad de crear un final alternativo para la historia, sin tomar como referente los
cédigos convencionales (alfabeto), sino abriendo la posibilidad de que lo escriban como

ellos crean que debe ser.

4. Cumplimiento del DbA de lenguaje n° 14: Organiza los eventos de una historia en la

secuencia correcta.



1. Presentacion de la fabula de Rafael Pombo “Simdn el bobito”, esta se presentara en

forma de cancion, se hara con los estudiantes sentados

en circulo en el suelo y cada uno hablara de la parte que mas le llamoé la atencion, para
esto trabajaran en parejas y cada uno hara una carta para su companero donde le cuenta

la historia, hablando de los momentos mas alegres.

2. Presentacion de la segunda fabula de Pombo “Pastorcita”, esta también se presentara
en forma de cancion, pero esta vez los estudiantes estaran sentados en sus puestos en
mesas de trabajo y cada grupo debera pintar la parte mas triste de la historia, cada pintura

sera pegada para armar un friso.

3. Se dividira el grupo entre los que eligen la primera fabula y aquellos que eligen la
segunda. De esta manera se les pedira a todos que recreen un final diferente para la
fabula y la deberan escribir en una cartulina, luego, deberan dibujar lo que para ellos sera

el final.

La conexion entre las artesanias y las fabulas de Pombo se vera evidenciada en la

siguiente fase, donde se uniran las dos tematicas tratadas en un ejercicio de aplicacion.

La progresion en esta fase se ve al ir trabajando cada una de las historias de manera tal
gue los estudiantes puedan elegir la que mas les llama la atencién y esto se concretara en
la reescritura del final del cuento en donde se pondra a prueba su capacidad de relacién y
analisis.

Las actividades en esta fase se complementan en la medida en que las dos primeras son
cruciales para la realizacién de la tercera, es decir, es importante que los estudiantes

conozcan las dos historias para asi poder establecer diferentes criterios para elegir una.

fase:

Propdsito o propoésitos didacticos, de cada una de las actividades que componen cada

fase.

Breve descripcion de cada una de las actividades que compone cada fase.

Identificacion del nivel de progresion o conexion entre las actividades de cada fase.



Cierre

1. Se desarrollara asociacion 'y se generardn diferentes  conexiones
con los presaberes (conocimientos ingenuos) de cada uno de los nifios y las nifias al tener

gue establecer un uso para la artesania elegida.

Potenciaran el desarrollo del pensamiento numérico, por medio de la realizacion del

listado de materiales necesarios para la creacion de la artesania.

2. Se potenciara el trabajo independiente

y autbnomo en los estudiantes, pues ellos seran quienes realicen la artesania.

Desarrollaran  su  creatividad al tener que hacer un uso  Optimo
de los materiales disponibles y lograr que su disefio sea funcional y medianamente

parecido a la artesania escogida.

3. Se potenciara
la expresioén oral, promoviendo la construccion de la voz de los nifios y las nifias, en un
espacio en donde podran hablar acerca de sus elecciones y decisiones sobre sus

creaciones.

1. Se retomaran las artesanias
vistas en las primeras sesiones, como contextualizacién para la actividad siguiente. Se les
pedira a los nifios y nifias que elijan una de las artesanias que ellos consideran pueden
ayudarle al personaje de la fabula que ellos eligieron. Una vez escogido, deberan hacer

un listado de los materiales que necesitan para realizar la artesania que escogieron.

2. Esta clase se destinara a la creacibn de la artesania en donde
se dispondran diferentes materiales para que los nifios y niflas puedan realizarla, telas,
diferentes tipos de papel, plastilina, arcilla, aserrin, lana, escarcha, entre otros; los cuales
seran puestos como provocacion para los estudiantes, de manera que ellos tengan total

libertad para crear su artesania.

3. Como sesion de cierre se hara una feria artesanal, en donde se pondran todos los

productos realizados por los nifios y nifias durante toda



la secuencia y cada uno de los estudiantes tendra la oportunidad de contar su
experiencia, hablando de sus creaciones a sus compaiferos de diferentes salones

(Transicion y primero).

A simple vista la conexion entre las artesanias y las historias de Rafael Pombo puede no

existir o no ser tan clara, pero en este punto lo que

se pretende es lograr
gue los estudiantes comprendan lo que pasa con cada uno de los personajes de tal
manera que logren aplicar una de esas artesanias en la vida de los personajes como

parte de la historia.

En este punto se unen las dos fases anteriores, ya que los nifos vy
las nifias tendran la capacidad de asociar lo visto en la fase 1 sobre las diferentes

artesanias con las historias que se trabajaron en la fase 2.

Ademas, que se les
da un rol activo en su proceso de aprendizaje y comprensiéon pues ellos deberan
desempenar

el papel de artesanos,
lo que les permitra comprender mas a fondo el rol del artesano en
la sociedad, ya que después de terminar deberan explicarles a sus compafieros lo que

hicieron.

Como se puede observar en los propdésitos y actividades planteadas, el cambio de
la accion docente no sélo se re ere a conocer su cultura y otorgarle un papel
fundamental en el desarrollo de sus clases, sino también a romper con el
paradigma colonial impuesto donde el maestro tiene una posicidén autoritaria y el
estudiante se concibe como una vasija que debe ser llenada (Albornoz, 2012). no
s6lo son las tematicas para tratar, sino la forma de actuar de los maestros dentro y
fuera del aula, pues deben ser re ejo de unos ideales/ saberes reales y

emancipados.



De acuerdo con De Sousa (2010), el profesor debe facilitar el dialogo y el
intercambio de saberes, espacios, culturas y lenguajes que tienen cada uno de
sus estudiantes. Asi, el aula se debe convertir en un espacio multicultural, en
donde se puede visibilizar la historia y demas entramados psicosociales que
hacen parte de la construccién del ser humano que asiste a la escuela para
reaprender y crear nuevos saberes, habilidades, competencias y descubrir sus
talentos, en pro de él y, por tanto, de la sociedad que tanto necesita ser liberada

de la in uencia colonial.

Ahora bien, una vez descolonizados los saberes del profesor, es crucial reconocer
las necesidades e intereses de los estudiantes, por ello, se aplicé una de las
actividades de la secuencia, donde se pudo evidenciar que, a pesar de los
procesos de globalizacion los nifios y nifas tienen interés por lo cultural, ya que su
curiosidad aumenta al querer saber mas sobre los artesanos, sus preguntas se
enfocan en conocer su cultura; los estudiantes insisten en realizar mas actividades
relacionadas con el tema. Razén por la cual hablar de cultura se convierte en foco
de interés para generar procesos de transformacion de las interacciones en el

aula.

Concluslones

la verdadera modi cacion de los paradigmas del docente se encuentra en el ejer-
cicio educativo, a través del planteamiento de actividades signi cativas acordes al
contexto cultural y social. Se reconoce que el cambio de la educacién esta en la
emancipacion de los saberes del profesor, pues estos lo llevaran a cambiar su
practica. En concreto, es crucial descolonizar los saberes en el maestro, para que
este pueda generar procesos en los que se descolonicen los saberes de sus
estudiantes, la practica docente cumple un papel protagonico en el desarrollo de
una educacion que rompa los paradigmas coloniales, donde todo ha sido impuesto

y el ejercicio de libertad no se ve como opcién.



la emancipacion de los saberes del docente se convierte pues, en un dispositivo
crucial para generar un cambio signi cativo en las dinamicas educativas del pais y
asi lograr impactar la sociedad, ya que es en los primeros afos de vida donde se
forman las estructuras mas sélidas respecto al caracter y temperamento, de alli la
importancia de dar un giro a la educacion infantil, empezando, claro esta, por sus

profesores.

De este modo, dentro del planteamiento de la secuencia didactica, el aula se
convierte en un espacio critico, libre y democratico, donde los nifios y las nifias
tienen la oportunidad de expresar sus ideas, hablar de sus costumbres, reconocer
sus particularidades y aprender a interactuar con los otros, destacando la
importancia de su rol en el desarrollo de su micro contexto y el maestro, con sus
saberes descolonizados, se convierte en facilitador de estas interacciones, al
concebir a sus estudiantes como iguales, sujetos que cuentan con construcciones

culturales valiosas que nutren el desarrollo de las dinamicas del aula.

Referenclas Bibllogréaficas

Albornoz, f. (julio, 2012). ¢Educar para colonizar o descolonizar para educar?
naturaleza y cultura en América latina : escenarios para un modelo de desarrollo
no civiliza- torio. memorias del XVIII foro de estudiantes latinoamericanos de
antropologia y arqueologia-FELAA. (pp. 329-340). Universidad Politécnica
Salesiana, Quito, Chi- le. Disponible en
https://dspace.ups.edu.ec/handle/123456789/10785

Arendt, H. (2009). La condicion humana. buenos Aires: Paidos.

Arias, |. (2009). Las interacciones sociales que se desarrollan en los salones de

clase y su relacion con la practica pedagogicas que realiza el docente en el aula.



Posgrado y Sociedad, 9(2), 32-57. Disponible en

https://revistas.uned.ac.cr/index.php/posgrado

Ascorra, P., Vasquez, P., Passalacqua, n., Carrasco, C., lépez, V., nufiez, C. y
alvarez figueroa, m. (2017). Discursos en torno a la administracion del conflicto y
su rela- cion con la convivencia escolar. Cultura Educacion y Sociedad, 8(2), 21—
42. https:// doi.org/10.17981/cultedusoc.8.2.2017.02

Césaire, A. (2006). Discurso sobre el colonialismo. madrid: Akal. Recuperado de
http:// www.alca-

seltzer.org/descolonizacion/cesaire_libro_discurso_sobre_colonialismo.pdf

De Sousa, B. (2019). Educacion para otro mundo posible. buenos Aires: CIACSO.
Recu- perado de https://cpalsocial.org/documentos/793.pdf

De Sousa, B. (2010). Descolonizar el saber, reinventar el poder. montevideo:
Trilce. Re- cuperado de
http://www.boaventuradesousasantos.pt/media/Descolonizar%20el%20
saber_final%20-%20C%C3%b3pia.pdf

fontan, I., Palermo, z. y Outes, D. (2008). Cuentan las culturas, los objetos dicen....

Salta: fundacion Pajcha.

freire, P. (1997). Pedagogia de la autonomia, saberes necesarios para la practica
educa- tiva. méxico, D.f.: Siglo XXI. Recuperado de https://redclade.org/wp-
content/uploads/ Pedagog%C3%ADa-de-la-Autonom%C3%ADa.pdf

freire, P. (1970). Pedagogia del oprimido. montevideo: Tierra Nueva. Recuperado
de http://www.servicioskoinonia.org/biblioteca/general/freirePedagogiadelOprimido.
pdf

Galeano, E. (2004). Las venas abiertas de América Latina. méxico, D.f.: Siglo XXI.

Recu- perado de



https://static.telesurtv.net/filesOnRfS/news/2015/04/13/las_venas_abier-
tas_de_amxrica_latina.pdf

Garcia-Gonzalez / Cultura, Educacion y Sociedad, vol. 12 no. 1, pp. 241-254,
Enero - Junio, 2021

Guerrero, P. (2010). Corazonar, una antropologia comprometida con la vida.
Miradas otras desde Abya Yala para la descolonizacion del poder, del saber y del

ser. Quito: Abya-Yala.

Herrera, J. & martinez, A. (2018). El saber pedagogico como saber practico.
Pedagogia y saberes, (49), 9-26. https://doi.org/10.17227/pys.num49-8167

Hidalgo-Capitan, A., Guillén, m. y Deleg, n. (2014). Presentacion. El indigenismo
ecuatoriano y el Sumak Kawsay: Entre el buen salvaje y la paja del paramo. En, A.
|. Hidalgo-Capitan, A. Guillén y n. Deleg (Eds.), Sumak Kawsay Yuyay. An- tologia
del pensamiento indigenista ecuatoriano sobre Sumak Kawsay (pp. 13-22).
Huelva: Universidad de Huelva. Recuperado de http://dspace.ucuenca.edu.ec/bits-
tream/123456789/21745/1/libro%20Sumak%20Kawsay%20Y uyay.pdf

Hidalgo, J. (enero, 2010). la educacion y el cambio social. [Online]. Puerto
Ayacucho: Uni- versidad Experimental libertador, Instituto de mejoramiento
Profesional del ma- gisterio. Recuperado de
https://www.monografias.com/trabajos79/educacion-cambio- social/educacion-

cambio-social2.shtml

Jara, O. (2018). La sistematizacion de experiencias: practica y teoria para otros
mundos posibles. bogota, D.C.: fundacion Centro Internacional de Educacién y

Desarrollo Humano.

Kleidler, W. (2019). La resolucion creativa de conflictos, manual de actividades.
Estra- tegias para la prevencion temprana de la violencia en los nifios. bogota,
D.C.: fun- dacion para el Bienestar Humano-SURGIR. Recuperado de

http://politecnicometro.



edu.co/biblioteca/primerainfancia/soluci%C3%b3n%20creativa%20de%20conflic-

tos.pdf

mayne, H. (2019). Pedagogical Content Knowledge and Social Justice
Pedagogical Knowl- edge: Re-Envisioning a model for Teacher Practice. Research
in Educational  Admin- istration &  Leadership, 4(3), 701-718.
https://doi.org/10.30828/real/2019.3.9

mena, m. y Huneeus, m. (2017). Convivencia Escolar para el aprendizaje y buen
trato de todos: Hacia una mejor comprensién del concepto. Cultura Educacion y
Sociedad, 8(2), 9-20. https://doi.org/10.17981/cultedusoc.8.2.2017.01

Pérez, m. (2005). Un marco para pensar configuraciones didacticas en el campo
del len- guaje, en la educacion basica. En, C. I6pez, La didactica de la literatura:
estado de la discusion en Colombia (pp. 47-66). bogota, D.C.: Universidad del
Valle.

Schongut, n. y Pujol, J. (2018). Relatos metodoldgicos: difractando experiencias
narrati- vas de investigacion. FQS Forum: Qualitative social Research
Sozialforschung, 16(2), 1-24. https://doi.org/10.17169/fqs-16.2.2207

Solano, J. (2014). Descolonizar la educacion o el desafio de recorrer un camino
diferente. Revista electrénica Educare, 19(1), 117-129.
https://doi.org/10.15359/ree.19-1.7

Walsh, C. (2013). Pedagogias decoloniales: practicas insurgentes de resistir,
re(existir) y (re)vivir. [TOMO I]. Quito: Abya-Yala.

zawadzki, n. (2007). Violencia en la infancia y la adolescencia. Pediatria
(Asunciodn), 34(1), 34-45. Disponible en

https://www.revistaspp.org/index.php/pediatria/article/view/318



Valentina Garcia Gonzalez es estudiante de octavo semestre de la licenciatura
en Educacién Infanti de la Universidad de Ila Sabana (Colombia).
https://orcid.org/0000-0003- 4705-034X



EDUCACION INCLUSIVA: LA DISLEXIA Y LA EXCLUSION
EDUCATIVA Y SOCIAL

(Inclusive education: Dyslexia and educational and social exclusion).

Carina Acosta Mendoza?

caacosta@uacj.mx

Universidad Autbnoma de Ciudad Juarez

Resumen

La dislexia en un problema en la adquisicion de la lectura y la escritura, un nifio
gue presenta dislexia, piensa diferente y percibe las cosas de una manera
distinta, segun la UNAM (Universidad Nacional Autonoma de México), el 17% de

todos los nifios en el mundo presentan dislexia.

En México, hay una lucha y necesidad por entender la dislexia, por definirla dentro

de las aulas, detectarla y por tratarla. En el momento de que un profesor no
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entiende la dislexia y no la detecta, limita el aprendizaje de un nifio que tiene
dislexia y por lo tanto lo segrega y excluye. Es importante mencionar que el

problema no se queda solo en la escuela.

La exclusion educativa, es entendida como un fenémeno con escaso acceso al
sistema educativo y que provoca segregacion y exclusion educativa al no tener

herramientas para entender lo que es la educacién para todos.

Por otro lado, la UNESCO plantea que la inclusion debe de procurar un sistema
idoneo para todo tipo de aprendizaje, en donde se briden soluciones de acuerdo a
las demandas y se otorguen las herramientas necesarias a cada una de las
discapacidades, caracteristicas de cada alumno, y probleméticas especificas en el

proceso de aprendizaje dentro y fuera del aula, sin embargo en México no es asi.

En este capitulo se presenta la dislexia como un problema de aprendizaje con una
necesidad muy profunda respecto a ser entendida y a ser incluida dentro del
sistema educativo en México, considerando que la dislexia se deberia de entender
desde diferentes panoramas, como el problema que provoca un entendimiento
diferente de las cosas, como un problema que aisla, deprime y cuestiona la salud
mental de quien la padece, y sobre todo, demanda con urgencia la necesidad de
entender la dislexia (en todos los sentidos) y de integrarla al sistema educativo, en
donde los procesos de aprendizaje para los nifios disléxicos sean construidos a

partir de un sistema idéneo para su integracion en el aula.

La metodologia de este capitulo se desarrolla a partir del design thinking, la cual
permite un entendimiento paso a paso de como se ha construido y documentado
el presente trabajo y se sitla en la investigacion descriptiva ya que se trata una
temética de relevancia actual y las referencias bibliograficas fundamentan y

contextualizan la problematica planteada desde una perspectiva documental, la



informacion alienta a tener un panorama mas amplio y oportuno respecto a la
problematica situada. Asi mismo se ha realizado trabajo de campo en donde el
contacto directo con la poblacién afectada ha sido una pauta para entender la
problematica desde diferentes perspectivas, tanto dentro del aula como fuera de la

misma.

Como parte de los resultados de la presente investigacion se lograra entender que
para que los nifios con dislexia se integren a las aulas de educacion regular, se
tiene que partir por preparar materiales especializados trabajados con las bases
de como debe de aprender un nifio con dislexia, asi como la preparacion y
capacitacion del profesorado para que los procesos de aprendizaje se den de

manera idénea.

Palabras clave: dislexia, inclusién, exclusion.

Abstract

Dyslexia is a problem in the acquisition of reading and writing, a child with dyslexia
thinks differently and perceives things in a different way, according to the UNAM
(National Autonomous University of Mexico), 17% of all children in the world have

dyslexia.

In Mexico, there is a struggle and need to understand dyslexia, to define it in the
classroom, detect it and treat it. At the moment that a teacher does not understand
dyslexia and does not detect it, he limits the learning of a child who has dyslexia
and therefore segregates and excludes him. It is important to mention that the

problem does not remain only in the school.

Educational exclusion is understood as a phenomenon with little access to the
educational system and that causes segregation and educational exclusion by not

having tools to understand what education for all is.



On the other hand, UNESCO states that inclusion must seek an ideal system for all
types of learning, where solutions are provided according to the demands and the
necessary tools are granted to each of the disabilities, characteristics of each
student, and specific problems in the learning process inside and outside the

classroom, however in Mexico it is not like that.

In this chapter, dyslexia is presented as a learning problem with a very deep need
to be understood and included within the educational system in Mexico,
considering that dyslexia should be understood from different perspectives, as the
problem that causes an understanding different from things, as a problem that
isolates, depresses and questions the mental health of those who suffer from it,
and above all, urgently demands the need to understand dyslexia (in all senses)
and to integrate it into the educational system, where learning processes for
dyslexic children are built from an ideal system for their integration in the

classroom.

The methodology of this chapter is developed from design thinking, which allows a
step-by-step understanding of how this work has been built and documented and is
situated in descriptive research since it deals with a topic of current relevance and
the references bibliographical bases and contextualize the problem raised from a
documentary perspective, the information encourages to have a broader and more
timely panorama regarding the situated problem. Likewise, field work has been
carried out where direct contact with the affected population has been a guideline
to understand the problem from different perspectives, both inside the classroom

and outside it.

As part of the results of this research, it will be possible to understand that for
children with dyslexia to be integrated into regular education classrooms, it is

necessary to start by preparing specialized materials based on how a child with



dyslexia should learn, as well as the preparation and training of teachers so that

the learning processes take place in an ideal manner.

Keywords: Dyslexia, Inclusion, Exclusion.



Educacion inclusiva

La inclusion educativa refiere a un sistema idéneo para cada forma y tipo de
aprendizaje, segun la UNESCO es un ambiente en donde cada nifio que tenga
caracteristicas, procesos e intereses educativos distintos, pueda ser incluido
dentro de un sistema educativo propicio para su aprendizaje. Asi mismo, también
debe de aportar respuestas a cada una de las necesidades presentadas, lo que
provocaria que cada nifio se sienta parte de un sistema educativo integral, de
convivencia y de desarrollo educativo pertinente de acuerdo a cada caso. El hacer
efectivo el derecho a la educacion conlleva el garantizar que todos los nifios y
nifias tengan acceso a la educacion, la cual debe de ser de calidad y con igualdad
de oportunidades para todos, lo que significaria que aquellos nifios que presentan
alguna condicion, padecimiento, problema de aprendizaje, entre otros; deberian de
formar parte también de este grupo de estudiantes, recibiendo de la misma
manera el derecho a la educacion de acuerdo a las necesidades especificas de

cada caso.

Si bien, el concepto de inclusion ha sido abordado desde la pedagogia, no es un
término que nazca de esta area, la inclusidon y su contexto comienzan en areas
como la economia y la politica internacional, a finales de los noventa se comienza
a aplicar el concepto en el &mbito de la educacion, en donde se configura a partir
de la cultura del otro y la educacion del otro, lo que lleva las miradas a un nuevo
horizonte en donde se define como un concepto universal y global para referir
directamente a la accesibilidad total para la humanidad (Quinceno 2011: 100 —
103).

El interés actual por la inclusibn en México y otros paises de Iberoamérica es
debido a los altos niveles de exclusion en las escuelas y las desigualdades en la

educacion, se busca una igualdad, una equidad en los sistemas educativos en



todos los niveles, sin embargo es algo que no se ha logrado. Dentro de las
necesidades educativas actuales van implicitas no solo de accesibilidad en los
espacios para personas que tienen discapacidades fisicas, si no adecuaciones
gue van mas alld de los espacios fisicos y tienen que ver con procesos,
materiales, evaluaciones, entre otros; que son parte de un sistema educativo

inclusivo, el cual carece en México. (Echeita, Duk 2008, 1-4).

Para tratar el tema de inclusion, se debe de abordar también el término de
exclusion, en ocasiones cuando se presentan temas asociados a este concepto,
se tiene que hablar de la discapacidad en todas sus formas y condiciones, asi
como de las formas diferentes de aprender, de caracteristicas muy propias de
cada estudiante; es por ello que se abordara el concepto de la dislexia como un

problema para la adquisicion del aprendizaje.

La dislexia

En todas las aulas escolares existen nifios de inteligencia normal, con esto, se
quiere decir que son nifios de aprendizaje regular pero con dificultades para
aprender a leer y escribir, que, al realizar estas funciones cometen errores
caracteristicos que se han considerado sintomas especificos de la dislexia. La
severidad del problema varia enormemente: desde aquellos que no consiguen
aprender las letras, hasta los que aprenden a leer pero apenas comprenden lo que
leen, o consiguen escribir pero no automatizan el grafismo ni la ortografia (Torras
2002, 13-14).

La lectura y la escritura son actividades donde participan algunos sistemas motores
y perceptuales -visuales, asi como también habilidades simbdlicas y de lenguaje.
Si se presenta una alteracion en alguno de estos elementos, puede presentarse un
déficit. Uno de estos trastornos que se presenta como una deficiencia en el
aprendizaje de la lecto-escritura, es la dislexia, que es la dificultad para leer y

obtener los significados de las palabras, también se refiere al déficit para leer y



escribir con fluidez; se asocia también con la perdida de la memoria a un periodo

corto; se afirma que es un desorden especifico de la lectura.

Se afirma también, que la dislexia es un problema de recepcion, comprension y
expresion de la comunicacion escrita, un trastorno que afecta a un porcentaje muy
alto de la poblacién que en muchas de las ocasiones es mal diagnosticado y se

llega a asociar con una mala calidad de la educacion (Bravo 1999, 39-42).

Las dificultades en el desarrollo de los procesos de memoria, analisis, sintesis,
abstraccion y categorizacion, son algunas de las consecuencias de la desatencién
en un posible caso de dislexia en los nifios.

Con esto, se quiere referir a que la dislexia es un problema de aprendizaje que
afecta a una gran parte de la comunidad estudiantil, la misma que esta siendo
excluida del sistema educativo actual en México y gran parte de Iberoamérica.
Para continuar con esta discusion sera importante hacer referencia a que ha
habido esfuerzos por informar, capacitar, tanto a padres de familia como al mismo
sistema educativo, explicando la importancia del conocimiento de esta condicion,
se ha tenido una importante apertura por parte de padres de familia, por
profesores que laboran en USAER (Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacién
Regular) en México; los cuales han sido capacitados para atender los diferentes
problemas que presentan los nifios dentro del aula, sin embargo no se ha logrado
llegar al sistema central para lograr un cambio de fondo y contar con una sistema
educativo que incluya a los estudiantes que presentan dislexia. Debido a esto, se

debe de hablar de exclusiéon dentro de las aulas.
La exclusién educativa

La exclusion se da cuando una persona es rechazada, separada, descartada o
negada, ya sea de un grupo de personas o de algo. En este caso en particular la
exclusion se da en las aulas, en el momento de que a un nifio “diferente” se le
rechaza, se le niega y se le separa indicando que es una persona diferente y que
por su condicién no pertenece a algun grupo, ya sea desde la perspectiva escolar
o desde la social. La exclusion de nifios con dislexia dentro del aula se da al no

tener un sistemas educativo preparado y actualizado para atender las demandas



educativas especificas de un nifio que presenta problemas para aprender a leer y
escribir, por el contrario, se le ve como un nifio flojo, desobediente, desinteresado;
debido a que algunos de los profesores desconocen lo que es la dislexia. La
exclusion se da a partir del desconocimiento de lo que es la dislexia y también en
la ausencia de materiales didacticos disefiados y preparados especificamente
para favorecer el proceso de aprendizaje de un nifio disléxico, asi como las
rubricas, un ejemplo de esto es: si a un nifio que presenta dislexia lo ponen a leer
en publico, éste nifio no lograr& leer con fluidez, intercambiara palabras o letras,
sera lento; lo que llevaria a un seguro acoso escolar.

Es importante entender que la exclusiébn educativa se da a partir del escaso
entendimiento de diferentes actores, desde el gobierno, hasta los profesores, la
familia y el mismo estudiante con dislexia, el cual desconce su propio
padecimiento.

A través de los afos se ha vuelto mas evidente el rechazo o acoso escolar dentro
del aula, este rechazo conlleva una serie de situaciones que recaen en desercion
escolar, depresién, aislamiento e inclusive el suicidio; lo que conlleva a no sufrir

Unicamente exclusion educativa, sino también exclusion social.

La exclusién social

Vivimos en un mundo globalizado, en donde pareciera que todos debemos ser
iguales, tener las mismas costumbres, los mismos habitos, los mismos gustos, la
misma forma de pensar o inclusive la misma forma de aprender. Cuando una
persona no cumple con los requisitos demandados por la sociedad, es una
persona que se expone al escrutinio publico ¢nos hemos preguntado como es que
un nifio que no habla bien, que no lee bien o que no escribe bien es visto por los
demas nifios de su salén de clase? Quiza es una pregunta poco frecuente, sin
embargo hoy en dia abundan las noticias de un alto porcentaje de estudiantes que
abandonan la educacion escolar, algunas otras cifras tratan de este porcentaje en
aumento de suicidios en menores de edad. Quiza la gente se ha preguntado

también ¢qué es lo que lleva a un nifio o adolescente a terminar con su vida?. El



acoso escolar o bullying en un porcentaje muy alto es uno de los principales
motivos de suicidio en nifios y jévenes, tan solo en Espafia se contabilizan
200,000 suicidios al afio (Lipovetsky, 2010: 76-77).

No se culpara unicamente a la exclusién educativa dentro de las aulas como ese
detonante, pero si como un motivo para la exclusiéon social, un nifio que no lee
bien, que no aprende igual a sus comparieros es sefialado y segregado, esto se
da en la escuela, pero también en la sociedad; un nifio que no tiene amigos, que
no lo quieren por ser “diferente”, a esto le llamamos exclusion social. Un nifio que

es excluido de actividades cotidianas, ya sea entre sus amigos o entre su familia.

Metodologia

Para entender el tema de la dislexia y como a lo largo de los afios las personas
qgque la padecen han sido excluidas no solo educativamente sino también
socialmente, se han visitado la mayoria de los centros de atencién a nifios con
dislexia en Cd. Juarez, Chihuahua, como la Clinica de Neuro pediatria (CNP) la
cual atiende a nifios con dislexia, CAPADI (Centro de Apoyo Para la Dislexia), y
APAMAC, estos centros de terapia coinciden en los siguientes puntos:

- Los padres de familia que llevan a sus hijos a terapia es por la razén de que
los profesores de las escuelas les comentan que sus hijos son unos flojos y
desobligados (comentario que demuestra la falta de conocimiento respecto
a la dislexia, por parte de los profesores).

- Los padres de familia llevan a sus hijos porque sus calificaciones escolares
no son lo suficientemente buenas para aprobar el afio escolar (lo que
demuestra que dentro del aula no se adecuan los materiales idoneos para
gue un nifio con dislexia lleve a cabo de manera correcta el proceso de
ensefianza — aprendizaje).

- Los psicélogos, pedagogos y terapeutas coinciden en que el nifio llega a
terapia con depresion, aislado y con problemas de auto estima baja, es
importante mencionar que la mayoria de ellos sufren acoso escolar por

parte de sus compaferos y profesores.



Se pudo demostrar que existe una carencia en torno al tema por parte de
profesores, terapeutas, padres de familia e inclusive los propios nifios y
adolescentes que la presentan.

La informacién se obtuvo a partir de entrevistas y encuestas directas, las cuales
arrojaron un fuerte desconocimiento del tema, también se pudo observar que los
nifos que presentan dislexia son nifios que son completamente excluidos tanto

dentro del aula como fuera de la misma.

A partir de ello se propone el desarrollo de una propuesta con una metodologia

base explicada a partir del Design Thinking.

Propuesta para aplicar la inclusion en el aula

Es importante mencionar que debido a que mucha de la informacién respecto a la
dislexia es desconocida por parte de padres de familia, profesores e inclusive
terapeutas; se propone iniciar con un sistema basico metodolégico basado en el
Design Thinking, el cual puede ser aplicado indistintamente, tanto para la
comunidad en general, como para los padres de familia, los profesores,

terapeutas, pedagogos, entre otros.

El Design Thinking plantea cinco pasos basicos para el entendimiento de un
problema o solucion, por decirlo de alguna manera, el aplicar el Design Thinking
se debiera de instar a tener resultados logicos y creativos de acuerdo a la
situacién planteada. Esta metodologia se basa en cinco pasos, los cuales se
describen a continuacion.

1. Empatia: La empatia se refiere a entender la situacion del otro, ponernos en
el lugar del otro, en el caso especifico de los nifios con dislexia dentro del
aula y la exclusion, se deberia de tratar de entender lo que vive un nifio con
dislexia dentro del aula al no saber leer bien, al ser lento para entender

instrucciones, al desorientarse facilmente. A través de la empatia las



personas deberian de entender lo que es la dislexia y la manera en como
las personas viven con ella. Hablar de los desafios diarios generaria un
mayor conocimiento de la problematica.

2. Definicion: La definicion ayuda a entender como la exclusion es una accion
gue aisla, segrega, dafia emocionalmente, fractura a un nifio que presenta
dislexia. Luego de definir y entender el concepto de exclusion y lo que
conlleva, ayudaria también a reforzar la parte de la empatia.

3. ldeacion: La lluvia de ideas en torno a preguntarnos ¢porqué? ¢como?
¢cuando? ¢Queé? en el sentido de qué podemos hacer para integrar e
incluir a los niflos con dislexia, ideas para favorecer su aprendizaje y
convivencia dentro del aula.

4. Prototipado: Llamémosle accion, en donde aplicamos las ideas y vemos
cambios, en donde ponemos a prueba si ciertos test han funcionado para
incluir en los procesos de evaluacion a los estudiantes con dislexia; por
ejemplo.

5. Evaluacion: Comprender y analizar el proceso llevado a cabo para emitir
una retroalimentacion la cual se basa no solo en aciertos si no también en

factores a mejorar.

Ver un proceso de inclusion dentro de un aula es un aspecto muy favorecedor
no Unicamente para el sistema educativo, si no principalmente para el nifio que
tiene dislexia, en dénde tenga a su alrededor personas que sientan empatia por lo
gue él presenta, que le ayuden a entender y las personas mismas comprendas su
padecimiento para luego idear propuestas de integracion, llevarlas a cabo y
reconocer los aciertos. Este podria ser un plan muy interesante, es por eso que se
ha llamado una propuesta metodoldgica para favorecer la inclusion de nifios con

dislexia dentro del aula.

Conclusiones



Hoy en dia la dislexia es un reto para la inclusién, ya que en México y en otros
paises se carece de programas especializados para la atencion de la dislexia
dentro del aula. Para hablar de inclusion se tendria que hablar de profesores
capacitados para atender a nifios con dislexia, materiales educativos actualizados
y diseflados especialmente para la atencion de la misma y asesorias para padres

de familia y publico en general en donde se informe respecto a este padecimiento.

El rol de los docentes, y sobre todo de los padres en el proceso de aprendizaje de
los nifios con dislexia es crucial y determinante para su buen desarrollo. A través
del presente estudio se establece una serie de recomendaciones que fomentan un
idoneo desarrollo educativo y social en nifios que tienen dislexia. En la siguiente
tabla, y a manera de conclusion se presentan recomendaciones tanto para padres

como para docentes.

Tabla 1. Recomendaciones para padres y docentes.

Recomendaciones para padres Recomendaciones para docentes

e Dar apoyo emocional al nifio. e Aceptar el hecho de que el

alumno puede tardar hasta tres

e Tener actitud positiva. .
veces mas en aprender y que se

 Aprender a vivir con la dislexia. cansara rapidamente, por lo que

hay que calibrar sus tareas en
e Descubrir sus puntos fuertes y funcion de ello.

débiles para mostrar que no

todo son dificultades. e No dudar en repetirle y explicarle

los enunciados y tareas si es
e Fortalecer su autoestima y necesario.

valorar su esfuerzo.
e Mantener una actitud positiva, de

e Crear vinculos pOSitiVOS con los motivacion y apoyo para mejorar
tutores y docentes del nifio. su autoestima.



Ser paciente y comprensivo.

Crear un ambiente de rutinas en

casa.
Favorecer el uso de
herramientas, como

diccionarios, calendarios, etc.

Tener un horario de estudio para

tareasy examenes.

Ser comprensivo al momento de
que el nilo se aburra o canse

del ejercicio.

Favorecer lecturas que le sean
necesarias, como instrucciones
de juegos, recetas, normas

deportivas, etc.

Organizar las tareas por orden
de dificultad.

Disponer de una habitacion o un

lugar tranquilo para el estudio.

Utilizar elementos visuales que

complementen la lectura.

Repartir la supervision de las
tareas de forma compartida

entre ambos progenitores.

Elogiar sus capacidades vy
aprovechar sus puntos fuertes
para ensefarle mejor en lo que

mas trabajo le cuesta.

Valorar mas los trabajos por su

contenido que por su forma.

Entender que se distraiga con
mayor facilidad que el resto de
compafieros en las tareas
relacionadas con la lectura y la

escritura.

Darle responsabilidades
alternativas dentro de la clase en

las que destaque.

Relacionarse con los alumnos de
forma tranquila y relajada,
evitando enfatizar las conductas

inadecuadas y perturbadoras.

Prevenir y, en la medida de lo
posible, anticipar las conductas

disruptivas.
Mostrarse firme y seguro.

Establecer un vinculo afectivo o
de entendimiento puede hacer
gue mejore su conducta vy

motivacion por el aprendizaje.



Evitar sobreproteccion.

Educar con la acciéon, con las

actitudes y con el ejemplo.

Ayudar al nifio a aceptar sus

limitaciones.

Vivir el tiempo y las tareas sin

estrés.

No insistir con técnicas que han
fracasado en ocasiones

anteriores.

Darle una explicacion adecuada
para que pueda entender qué le
pasa y en qué consisten sus

dificultades.

Conocer los intereses del nifio y
utilizarlos como  elementos

motivacionales.

Facilitar la participacion en
actividades extraescolares que
le puedan ser utiles para

explorar sus puntos fuertes.

Permitir un abordaje de las
dificultades que presente el nifio
lo m&s multidimensional posible,
dando entrada a los

profesionales que puedan

Ser positivo y constructivo.

Facilitarle explicaciones e
instrucciones diferentes, mas
claras, mas lentas, de caracter

multisensorial, o con mas

repeticion.

No pensar que la familia lo
justifica o sobreprotege, ni que
son ellos los que tienen que

resolver el problema.

Demostrarle que se conoce su
situacion y que se le esta

intentando ayudar.

Estimular 'y  potenciar su
imaginacion.
Fomentar la tenacidad vy

perseverancia.

Alimentar y estimular su deseo y
curiosidad por saber y aprender.



ayudar.

e Ofrecer técnicas de estudio
adecuadas: disponer de

variedad de materiales.

e Trabajar el significado y Ila
ortografia de las nuevas

palabras.

e Usar técnicas de relajacion.

Fuente: Asociacion Madrid con la Dislexia, 2016.

La Asociacion Madrid con la Dislexia (2016) enlista una serie de recomendaciones
para padres y docentes que fomentan el adecuado desarrollo en los nifios con
dislexia, estas sugerencias son pautas basicas para entender y apoyar el proceso
de aprendizaje de un nifio con dislexia, y evitar en lo posible que sea segregado

en la escuela.

Lo que resulta necesario y urgente es tener y adoptar un enfoque mas general y
holistico respecto a la manera en como entendemos la inclusion educativa cuando

hablamos de nifios o adolescentes que tienen una manera diferente de aprender.
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El siguiente articulo expone el proyecto de vida y la educacién terciaria,
detallando los pre hallazgos de tesis investigativa, para ratificar o desmitificar que
la educaciéon es la posibilidad, medio o ruta para transformar y trascender los
ambitos de vida de los integrantes de la IE Ciudadela Cuba. En la primera parte,
se analizan las posibles barreras sociales que pueden producir tensiones en el

proyecto de vida de los estudiantes.

En la segunda parte se relaciona la educacion terciaria vs. el proyecto de vida,
exponiendo la realidad educativa que se plantea en la mision, vision, planes de
mejoramiento, pruebas externas educativas y perspectivas de la comunidad; y se
procede con una interpretacion del papel de la IE Ciudadela Cuba en la
construccién de proyectos de vida de sus educandos y la continuacion de la
educacion terciaria. Se realiza descripcion de algunas dinamicas socioculturales
de la comunidad frente al proceso y transicién a la vida técnica, tecnolégica y
profesional, incluso con las posibles barreras que afectan esta transicion y que la

misma comunidad ha percibido.

Palabras Clave: educacion terciaria, proyecto de vida, transformacion social,

comunidad.

Abstract

The goal of the following article is to focus on the Life Project and the Tertiary
Education, describing in detail previous findings of the research thesis to ratify or
demystify that education is the possibility, mean or route to transform and
transcend the life’s fields of the member who are part of the Ciudadela Cuba
School. The first part is focused on analyzing the possible social barriers that may
exert tensions in the life project of the students; the second part relates the tertiary
education and the life project, display the educational reality set out in the mission,
vision, improvement plans, external educational tests, and community
perspectives, then an interpretation of the role that the Ciudadela Cuba School
plays in terms of the construction of life project of its students and the continuation

of tertiary education. It describes some socio-cultural dynamics of the community



towards the process and transition of the students to the technical, technological,
and professional life with those possible barriers that can affect this transition, even

barriers that have been perceived by this community itself.

Key Words: Tertiary education, life project, transformation, transcend.

INTRODUCCION

Ante el entramado de dominacién en el que han caido los dominados, la
resistencia sucumbe a la inconsciencia de una realidad dotada de necesidades de
transformacion; de alli que, para las posibilidades de futuro la esperanza se halle
en la movilizaciéon conjunta (Paulo Freire, 1997, citado en Palomares-Leon, J.
2016). Con ello las razones de la labor docente, sus incertidumbres y las formas
de interactuar en la vida escolar, son relevantes en términos del ejemplo y la
cimentacion de buenas bases en los estudiantes, y asi, permitir que amplien la
vision del mundo cotidiano y puedan crear o transformar la percepcion del entorno
en el que se encuentran inmersos. Esto les permitira afrontar las diferentes
probleméticas que se cruzan en su trayecto de vida. Las vivencias familiares y
sociales pueden permear de una forma positiva o negativa el proyecto de vida de
los educandos de acuerdo a cada experiencia y entorno en el que viven, por esta
razon, la educacion solo puede ser transformadora cuando se imparte de una
forma colaborativa, igualitaria y equitativa, donde todos los entes involucrados
respeten dichas condiciones y asi, las personas que estan inmersas en el proceso
educativo logren sus metas, ideales y proyectos de vida mediante el puente
llamado educacién. Como lo expone Freire, al afirmar el valor de la unidad en la
diversidad que debe acontecer en la comunidad educativa, excluyendo
anicamente la falta de solidaridad y compafierismo; del clima del aula dotado de
emociones positivas, sin que falte la rigurosidad del trabajo serio y el cuidado del

cuerpo y la mente (1997).

El ser humano requiere de la educacion para ampliar sus posibilidades de

trascender en los ambitos de la vida, muy posiblemente, porque la existencia



muestra caminos faciles y dificiles para alcanzar los propdsitos, y como
generalmente se presentan barreras para continuar el camino, la familia y la
escuela, cada una de ellas, aporta diferentes experiencias que se transforman en
aprendizaje, que a su vez, cumplen la funcién social de educar, dirigir,
perfeccionar o disciplinar durante la participacion armonica y respetuosa en la vida
escolar. Es por esto que, la enseflanza es imprescindible cuando se pretenden
cambios sociales profundos, lo que se resume como lo expresan Lépez & Mesa,
respecto a los fines del proceso de ensefiar y aprender, los cuales corresponderan
con el caracter de los objetivos y el rol de los implicados frente al objeto social de
la ensefianza, como puente entre la escuela y la vida fuera de ella (2016). Sobre lo
cual se expresa que también la dinamica entre padres e hijos fortalece este
vinculo de transicion. Es asi como, la familia, la escuela y la sociedad, proveen los
medios para adquirir destrezas que hacen posible la trascendencia, el cambio del
entorno y su mejoramiento. Si el ser humano se lo propone, muy posiblemente lo
puede lograr a través de la educacion, puesto que «la educacion contribuye a la
generacion de espacios de eticidad en los que la vida humana se hace posible.
Tales espacios constituyen el &mbito de lo humano y son la expresion del tipo de

interacciones existentes entre los hombres» (Orozco, 2008, p. 174).

Cuba - Pereira, un Barrio con Posibles Barreras Sociales en los Proyectos de

Vida de sus Educandos

Segun el portal web definicion ABC

(https://Iwww.definicionabc.com/social/proyecto-de-vida.php) «un proyecto de vida

es un plan trazado, un esquema vital que encaja en el orden de prioridades,
valores y expectativas de una persona que como duefia de su destino decide
cdmo quiere vivir». Consecuentemente, se conecta con la felicidad como el gozo
de lo que el ser humano desea; este es un punto de origen hacia el objeto de
estudio en cuestion, el cual se encuentra ubicado en el barrio Cuba, en Pereira
Risaralda, el cual alberga la tercera parte de los habitantes del municipio y tiene
alrededor de 250.000 personas que lo habitan. La IE Ciudadela Cuba se


https://www.definicionabc.com/social/proyecto-de-vida.php

encuentra ubicada en el epicentro de la localidad, con un promedio de 3.300
estudiantes atendidos cada afio pertenecientes a los diferentes barrios de la
comuna, muchos de ellos, involucrados en un mundo donde prima lo material, con
la necesidad de estar a la vanguardia en la moda o en la adquisicion del ultimo
teléfono celular, creando falsos ideales para satisfacer necesidades temporales y
superfluas, en lugar de realizar una construccion a largo plazo que evidentemente
requiere un mayor esfuerzo y tiempo; pero que logra verdaderos cimientos que no

seran faciles de derribar o de permitirles caer en la desesperanza.

La Institucion Educativa Ciudadela Cuba de caracter publico y con la mayor
poblacidn estudiantil del municipio de Pereira, con una poblacion constante en los
altimos 5 afios de 3.250 estudiantes por afio y un promedio de 250 estudiantes
graduados cada afio, ha encaminado —desde sus inicios en el 2002— sus
esfuerzos hacia la perfilacion de estudiantes que trasciendan a la vida universitaria
y productiva de la sociedad colombiana; esta labor se ha tornado lenta y casi
imposible de realizar en su mayoria para los estratos 1y 2, donde los estudiantes
en un alto porcentaje no cuentan con las posibilidades de realizar sus estudios
superiores por circunstancias como la falta de dinero, problematicas sociales o
porque no alcanzan los puntajes de admision para tener acceso a las carreras de

su predileccion, lo que causa desmotivaciéon en los jovenes de la comunidad.

Cada dia en el Barrio Cuba, se evidencian las problematicas de los
adolescentes que generalmente han desertado de la educacion a pesar de que la
institucion educativa ofrece jornadas de formacion en la mafiana, en la tarde, en la
noche y los dias sdbados, permitiendo una practica educativa flexible. A pesar de
ello, en el afio 2021 desertaron un promedio de 120 estudiantes —dato
evidenciado en las actas de promocion y evaluacion de la institucion—, quedando
los jovenes a merced del consumo de drogas, el sicariato, el expendio de
estupefacientes y la prostitucién, lo cual los atrapa en un laberinto sin salida y en
un camino de dificil retorno. En muchos casos son utilizados para objetivos
funestos y cuando ya no son Uutiles o caen en el error, son eliminados de la

sociedad. Lo anterior, es apoyado por Zambrano, (2014) quien plantea la



exigencia social que le habita al ser humano acerca de las funciones que debe

desempefiar en el mercado, al margen de lo que implica la formacion.

Un mercado que los vuelve adictos, para sacarlos del camino cuando ya no
pueden ser controlados. Teniendo en cuenta lo anterior y basandose en la
multiplicidad de conceptos respecto al proyecto de vida que desencadenan en los
planes que tiene un ser humano para su desarrollo, se pretende evidenciar con
argumentos la forma en la que los proyectos de vida pueden aportar a la
construccion de una sociedad equitativa y justa para cada uno de sus integrantes,
otorgando primordial importancia a la educacion y realizando una comparacion
entre diferentes estilos de vida; dentro de los cuales se puede evidenciar cual
deberia ser la alternativa de eleccién para construir formas de relacionarse, que
permitan ademas, la liberacion de las ataduras del mundo moderno como el
consumismo y el materialismo, fenbmenos actuales que tienen en un aparente
estancamiento al desarrollo y la calidad de vida de las comunidades. En especial,
de aquellas que se encuentran ubicadas en los sectores mas vulnerables de la
sociedad y que no cuentan con acceso a la educacion, empleo, salud, vivienda y
recreacion de calidad. Al garantizar estos derechos, se logra ampliar el espectro
de capacidades que le permiten al individuo ser y hacer lo que desea, elevandose
asi el ejercicio de su libertad, asi lo expresan Jiménez & Jaramillo al referirse a
una espiral virtuosa que proporciona o no la calidad de vida de acuerdo a la
libertad e igualdad de los conciudadanos, en tanto que desarrollo, equidad y
justicia (2014).

Tal y como se aborda en el proyecto investigativo que sera realizado en la IE
Ciudadela Cuba y que tiene como fin analizar la manera de trascender a la
educacion terciaria, como posible alternativa para mejorar los proyectos de vida de
la poblacion graduada de la institucion educativa. En consecuencia, La pregunta
gue se hace diariamente en los consejos directivos, académicos y de estudiantes
de la institucion es: ¢Qué esta pasando al interior de la vida escolar y familiar? La
respuesta que aparece en los planes de mejoramiento es que no se esta

cumpliendo con la funcién de proteccion, cuidado y educacion de los educandos,



de acuerdo a lo que se plantea en las estrategias que pretenden como obijetivo,

crear un vinculo de corresponsabilidad entre familia y escuela.

Por lo anterior, es pertinente preguntar también por las instituciones
corresponsables de esta proteccion, porque constantemente desde la institucion
se hacen remisiones a entidades como el Instituto Colombiano de Bienestar
Familiar, Casa de Justicia, Personeria, Policia de Infancia y Adolescencia; sobre la
desproteccion de los nifios, nifias y adolescentes, lo cual indica la presencia de
organizaciones al margen de la ley, quienes sacan provecho causando dafio a
personas vulnerables, en especial a los jovenes que se dejan motivar por
situaciones 0 circunstancias que aparentemente generan un bienestar
momentaneo, pero que al final terminan por crear un circulo de anarquia y justicia
por mano propia (De Hincapié, 1999), sin que las personas responsables sean

intervenidas o castigadas por los dafios que estan causando.

La comunidad refleja y demuestra un vinculo con el consumismo excesivo de
bienes materiales que no son importantes para la vida o para mejorar su calidad,
prueba de ello es que los padres prefieren comprarle a sus hijos un celular de
altima tecnologia, tatuar su cuerpo o comprar otros bienes, antes que tomar la
decision de realizar un ahorro programado a futuro para la universidad o realizar
un tratamiento médico segun las necesidades que presenten, todo ello,
evidenciado en los compromisos escritos en los formatos de seguimiento de las
dependencias de apoyo de aula y coordinacion. Esta problematica es
representada en las palabras de Castillejo, et al., enunciando que bajo estas
circunstancias de ausencia de formacién pertinente, el individuo pierde libertad y

responsabilidad en sus decisiones (2011).

Con base en este tipo de situaciones, en la Institucion Educativa Ciudadela
Cuba en los ultimos afios se cuestiona —especialmente por parte del consejo
directivo, docentes y estudiantes—, cudal es el papel que se cumple en cada uno
de los roles, para generar estrategias que motiven a los educandos a continuar
con sus estudios terciarios, encontrando que un amplio porcentaje de estudiantes

no reflejan en sus expectativas futuras la continuacion de la educacién como



alternativa de mejorar sus proyectos de vida, ademas; como se menciond
anteriormente, caen en la desesperanza que genera el dinero facil que se
convierte para ellos en la Unica solucion ante las dificultades o creen que es el

Unico medio para alcanzar sus metas.

La institucion educativa refleja esta problematica cada afio en los planes de
mejoramiento y evaluacion institucional creando diversas estrategias de
intervenciéon en la comunidad. Este escenario indica que no se ha cumplido con
las expectativas propuestas en los indicadores de logro planteados; sumado a
ello, se evidencia que los padres no adquieren un compromiso real con el
acompafamiento, proteccion y cuidado hacia sus hijos, lo que genera un
desequilibrio en la corresponsabilidad entre escuela, familia y Estado, ya que cada
uno se disgrega hacia el cumplimiento de sus propios intereses y necesidades sin
tener como objetivo la unificacibn de criterios que aporten experiencias
significativas y adecuadas en la construccion de proyectos de vida de los
estudiantes. Entonces, segun Casassus, las explicaciones hacia esta
convergencia de factores radican en la corresponsabilidad, que antes se habia
ubicado Unicamente en la escuela pero que se enmarca fundamentalmente en la

estructura social reflejada en la escuela misma (2003).

Retomando la explicacion de la importancia de la educacion en la formacion, se
puede deducir que en la familia, la escuela o el entorno, existen ambientes o
escenarios donde los estudiantes toman ejemplos de vida para relacionarse con la
sociedad. En la comunidad educativa el promedio de padres que terminaron sus
estudios secundarios presenta un alto porcentaje de desempeifio y el promedio de
padres que contindan con su proceso de formacion a un nivel profesional, es
reducido; presentdndose varias constantes en las dindmicas familiares muy
significativas; la primera, es una poblacion grande de estudiantes que son criados
por los abuelos, tios u otros familiares por ausencia de sus padres, ya sea por
violencia o por migracion; la segunda, son madres y padres cabeza de hogar que
deben dejar sus hijos al cuidado de otras personas o solos; la tercera, es el

desempleo o trabajos mal remunerados que no permiten cubrir las necesidades



basicas. Lo anterior se evidencié en encuesta virtual realizada por la Institucion
educativa en enero 26 del 2021, donde se encontr6 que de 200 familias
encuestadas el 37% de ellas dejaba el cuidado total a otras personas diferentes al

padre y madre.

Teniendo en cuenta lo anterior, se deduce que las posibles barreras sociales
gue ejercen tensiones en los educandos de la IE Ciudadela Cuba como el
consumismo, la falta de recursos econdémicos, la crianza por otras personas
diferentes a los padres y la falta de corresponsabilidad entre familia, escuela y
Estado pueden generar la desmitificacion de la educaciéon terciaria como
alternativa para mejorar los proyectos de vida de los miembros de la comunidad.
Aungque no se trata de decir que la educacion sea la Unica salvacién para las
probleméaticas presentadas, si puede ser una gran oportunidad para enfrentar
positivamente las diferentes situaciones en beneficio de ideales que conduzcan a
un arménico desarrollo del ser; como se propone en este estudio, puesto que para
Galindo, el desarrollo del adolescente debe ser traspasado por las experiencias
entre individuo y entorno, asi como comprender que las capacidades son producto
de un funcionamiento ecosistémico (2017). Ademas, la educaciéon permite que las
personas puedan saltar estas barreras sociales de una forma consciente y libre en
pro de mejorar sus capacidades y en beneficio de poder acompafar la crianza de
sus hijos de una forma asertiva, con tiempo de calidad, que facilite la defensa de

los derechos a una educacién con equidad e igualdad para el futuro de sus hijos.

Educacién Terciaria vs. Proyecto de Vida

Teniendo en cuenta la dificil realidad familiar y social que viven algunos
estudiantes de la IE Ciudadela Cuba, resulta pertinente indagar como la Institucion
educativa establece desde sus procesos internos y proyectos institucionales la
construccion de proyectos de vida que permitan generar soluciones a las
problematicas planteadas. Igualmente, resulta oportuno preguntarse por la
transicion de los estudiantes hacia la educacion terciaria como alternativa de

mejorar los proyectos de vida de los educandos que asisten a sus aulas, y asi



reconocer el desafio de las instituciones educativas hacia concepciones cientificas
holisticas que les admita iluminar el trayecto de vida presente y futuro hacia

mejores estadios personales (D’Angelo,1986).

Un aspecto es que los barrios Cristales, Alameda, Independencia, Sauces |, Il,
[, 1V, V, Naranjito, 2500 lotes, Los pinos, Altos de Panorama entre otros que
rodean la institucion, pertenecen en su gran mayoria a los estratos 1, 2 y 3, donde
se pudo evidenciar a través de una encuestas aplicadas en enero 26 del 2021,
informacion de medios de comunicacion nacional colombiano como CARACOL,
RCN entre otros, sobre las quejas y reclamos a nivel publico de la imposibilidad
gue manifestaron los padres a nivel local y nacional, durante el acompafamiento a
los hijos en un proceso de corresponsabilidad de escuela y familia, en la

elaboracién de tareas y trabajo virtual durante la pandemia COVID-19.

Especificamente, en la IE Ciudadela Cuba un gran numero de estudiantes,
hasta la fecha de finalizacién del afio escolar 2021, no entregaron evidencias del
trabajo realizado en casa, solo un 30 % logré entregar actividades puntualmente,
mas del 40% de la poblacién estudiantil aun estaba pendiente en mas de tres
materias y un 30% no entregd actividades, lo anterior fue verificado en las actas
de promocion y evaluacion del afio mencionado, ademas, luego de indagar a los
acudientes a través de llamadas acerca del porqué de la situacién, muchos
manifestaron no tener un grado de escolaridad al no ser bachilleres y estar
inmersos en trabajos que ocupaban la mayor parte de su tiempo; lo cual
desencadena en falta de atencion y compafia para sus hijos. Por su parte, los
estudiantes expresaron apatia porque deben realizar los trabajos sin
acompafamiento o supervision de una persona que para ellos presentara
idoneidad. Por este motivo, se reafirma el objeto de estudio de la investigacion,

gue es el transito de la educacion basica a la educacion terciaria.

Es por esto que es de caracter urgente para la institucion, preguntarse qué pasa
con aquellos estudiantes que se graduan cada afio y sus proyecciones de vida,
dado que la vision y mision de la Institucion Educativa Ciudadela Cuba plantea

desde el afio 2015 en el Proyecto Educativo Institucional, tiene como objetivo



consolidarse durante un periodo de cinco afios como una IE referente para la
region desde la formacion integral, en armonia con las necesidades que plantea el
mundo en representaciones como la Revolucion Industrial y la Inteligencia
Artificial, empero, conservando en el eje central al ser humano (2015). La
investigacion plantea un analisis en torno a la resignificacion del proyecto
educativo que propone el colegio Ciudadela Cuba para la transicion de los
estudiantes de la educacion béasica a la terciaria, teniendo en cuenta las
particularidades, y de esta forma, ayudar a los estudiantes a construir proyectos
de vida desde la institucion, generando un cambio en la estructura social periférica
con base en la transformacién del aparente estancamiento de la educacion, en el
gue se encuentra inmersa la comunidad. Por consiguiente el proyecto de vida
hace las veces de estructura que soporta y direcciona el futuro con todos sus
advenimientos y decisiones trascendentales, hasta reconocer la dimensién social

que ello implica (D'Angelo, 2003).

Para confrontar estas percepciones, se efectué una encuesta virtual en los
graduados del afio 2021 de las jornadas diurna, nocturna y sabatina, sobre el
proyecto de vida y la relaciéon que se tenia con la educacién terciaria; los
estudiantes encuestados en su gran mayoria manifestaron que las expectativas de
vida cambian conforme se explora el mundo que los rodea, la interaccién con su
familia, la escuela y el entorno; se concientizan del mundo laboral con su oferta y
demanda. Esto hace pensar que la educacion es igual al factor econémico. Segun
sus apreciaciones, cada uno de ellos desea un mejor futuro, pero muchos buscan
caminos faciles para lograrlo, no piensan en el tiempo e inversion para estudiar
una carrera, lo que no les permite tomar decisiones claras frente a su transicion a
la vida terciaria, mostrandose inseguros y con actitudes desesperanzadoras frente
a las oportunidades que se les presentan; los estudiantes quieren cambiar su
entorno, pero no actian hacia la transformacién, su visién es inmediata y no

futurista, les falta dedicacion y disciplina en sus objetivos e ideales.

Segun Betancourth & Cerén (2017), «los adolescentes se encuentran en una

etapa donde reina la incertidumbre por la dificultad de hallar los medios y



herramientas para consolidar su futuro profesional» (2017, p.23). Ademas, un 60%
de los estudiantes encuestados tiene claro que a lo largo de la vida escolar
permean de las vivencias escolares y familiares, cambian y estructuran su
pensamiento de acuerdo a adaptacion y asimilacion del entorno. De alli que se
permitan pensar en un futuro, como también en las barreras que se presentan y
ademas en las posibilidades de poder alcanzar o no los deseos de la infancia, lo
gue incide para ellos, en la motivacion de continuar con la educacion terciaria
COmo un recurso para complementar su proyecto de vida, a la vez sus gustos y
expectativas cambian o se reafirman de acuerdo a las habilidades o capacidades

adquiridas dentro de las aulas escolares, entorno familiar y social.

Como ejemplo de lo anterior, se referencia la respuesta de uno de los
encuestados: «Siempre anhelaré estudiar veterinaria, pero poco a poco, que voy
creciendo, me doy cuenta que no puedo, ya que sufro de rinitis y trabajar con
animales se me hace dificil» [Entrevistado 1.]. Otro estudiante manifiesta que
«mientras vamos avanzando de madurez y edad, vemos las cosas con diferentes
perspectivas» [Entrevistado 2.]. Son ellos una prueba de que el ser humano se
hace consciente de sus posibilidades adaptativas, o que le permite buscar
diferentes alternativas de integrar sus ideales en pro de su bienestar. Al indagar a
los estudiantes del grado 11 en el afio 2021 sobre las probleméaticas que impiden
su transicion a la educacion terciaria, se evidencié que el 14% manifiesta que la
dificultad es la apatia que sienten para continuar con la educacion, el 18% la falta

de oportunidades que ofrece el entorno y el 67% la falta de recursos econémicos.



llustracion 1. Respuestas encuesta virtual graduados 2021 INECICU. ¢Qué
impide que tu proyecto de vida se fortalezca a través de la educacién

terciaria? Numero de respuestas: 143.

¢, Qué impide que tu proyecto de
vida se fortalezca a través de la
educacion terciaria?

@ Mi apatia @ Recursos economicos @ Entorno

Segun cifras del Sistema de Informacion del Ministerio de Educacion Nacional
citadas por Sergio Fernandez, politélogo y vocero de la Mesa Amplia Nacional
Estudiantil (MANE) en entrevista con Radio Nacional de Colombia, de 100 jovenes
en Colombia «52 acceden a la Educacion Superior. De esos 52, 30 entran a la
universidad, 15 a la publica y 15 a la universidad privada, 8 se gradudan en la
publica y 8 en la privada, 5 conseguirdn empleo y solo uno se va a pensionar».

(https://www.radionacional.co/cultura/en-colombia-solo-el-10-de-los-jovenes-de-

estrato-uno-llegan-la-universidad-julian-de) .

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede visualizar a grandes rasgos el
panorama educativo actual de los graduados de la IE Ciudadela Cuba y la amplia
brecha entre el proyecto de vida que se construye en el interior de sus aulas frente
a la realidad profesional y laboral a la que se enfrentan los jovenes de la
institucion, por lo tanto, luego de analizar las razones que justifican la presente
investigacion basada en estas premisas, se puede afirmar que para que existan


https://www.radionacional.co/cultura/en-colombia-solo-el-10-de-los-jovenes-de-estrato-uno-llegan-la-universidad-julian-de
https://www.radionacional.co/cultura/en-colombia-solo-el-10-de-los-jovenes-de-estrato-uno-llegan-la-universidad-julian-de

mas oportunidades, lo importante es incrementar las competencias humanas, es
decir, la variedad de actividades que las personas pueden hacer o incluso que
conducen al ser a lo largo de su existencia, y cOmo a través de estas pueden

aportar a la sociedad.

Durante mas de 5 afios se ha trabajado para medir el rendimiento escolar y la
calidad de la educacion en la IE Ciudadela Cuba a través de las pruebas Saber,
sin embargo, no se han logrado resultados favorables para el colegio en dicho
periodo; los resultados no arrojan los efectos esperados. Asimismo, las
desesperanzadoras conclusiones de investigadores y autoridades educativas
afirman que las circunstancias socioecondémicas y familiares influyen notoriamente
en el logro del estudiante, repercuten de forma consistente en la inequidad de la

educacion en Colombia (Celis, et al., 2012).

Conforme a lo enunciado, cabe resaltar la diferencia entre un proyecto de vida
fundamentado en los valores humanos que involucre la formacién integral de las
personas hacia el respeto de si mismo, su entorno y sus semejantes a traves de la
educacion, y un proyecto de vida formado por las adversidades de la calle, sin
programacion, refiriéndose esencialmente a las personas que deciden desertar de

la educacion a temprana edad, involucrandose en el mundo del rebusque diario.

El estudio La Justicia Anamnética, brinda un panorama de lo que se pretende
exponer acerca de la alteridad como un asunto que supera los limites de laley y le
concierne a la justicia de las victimas; con todo lo que implica proponer la alteridad

como referente ético de la justicia ante la mirada del Derecho (Ruiz, 2013).

De acuerdo a lo anterior y teniendo en cuenta los conceptos de evaluacion, los
resultados se encuentran regidos por una prueba externa que mide las aptitudes
de los estudiantes y estandariza a la IE Ciudadela Cuba hacia un mismo enfoque

colectivo nacional.

Se trata del camino de las pruebas ICFES, sin tener en cuenta las cualidades
internas que diferencian a la institucion y a la comunidad. Si bien, las pruebas

Saber son de gran importancia, debido a que son un requisito fundamental —en



el sistema de acceso a la vida universitaria en Colombia— al analizar la transicion
de la educacién basica a la terciaria —especificamente en el nivel de
profesionalizacion— parecen estar mal encaminadas debido a que muestran
vacios teoéricos que, aunque brindan propuestas para mejorar el ambiente de aula,
estas nunca asocian los resultados a las probleméticas sociales que tanto afectan
el aprendizaje como el desempleo, la drogadiccion, la prostitucion, la violencia
intrafamiliar, entre otras, que dificultan el desarrollo académico, profesional y, por
supuesto, econémico de los estudiantes. En este contexto, cada afio, muchos
estudiantes manifiestan no tener el dinero para ir hasta el sitio de presentacion de
las pruebas o no les conceden la importancia debido a la mitificacion que existe en
la comunidad sobre la opcion de continuar con la educacion terciaria, como

eleccion de mejorar de sus proyectos de vida.

En los ultimos 5 afios, el informe estadistico de las pruebas Saber 11 presenta

los siguientes resultados:

Tabla 1. Tabla 1. Informe estadistico Pruebas Saber 11 2017 a 2021. Fuente:

Ministerio de Educacion Nacional

2017 52.9
2018 54.6
2019 50.4
2020 40.5
2021 46

Como se observa, los puntajes de las pruebas Saber no solamente muestran
pocos avances durante los ultimos afios en la IE Ciudadela Cuba, sino que sus

niveles son bajos. De hecho, los peores resultados en el nivel de conocimiento se



concentran en Matematicas con un 53% —nivel minimo— y un 26% en

insuficiente (Delgado, 2014).

Si bien es evidente que en Colombia existe una brecha grande al comparar las
instituciones educativas publicas con las privadas, las cuales muy posiblemente
apuntan a realizar una proyeccion terciaria en los campos técnico, tecnoldgico y
profesional para un mundo laboral con éxito a través de sus curriculos, planes de
estudio o perfiles, también es cierto que el Estado debe crear y otorgar politicas
publicas de equidad e igualdad, sin que sea Unicamente el responsable de la
generacion de equidad para todas las personas independiente de su condicién
social, de modo que los egresados de la IE Ciudadela Cuba sean permeados por
la misién y vision institucional, de la cual pueden partir hacia la exigencia de sus

derechos y los de los demas.

El Papel de la Institucion Educativa Ciudadela Cuba en la Construccion del

Proyecto de Vida y Continuacion de la Educacion Terciaria

Al indagar con los bachilleres del afio 2021 de la IE Ciudadela Cuba sobre el
papel de la institucion y las influencias frente a la formacion educativa y cual era la
gue mas tenia trascendencia en la construccion de su proyecto de vida entre
escuela, familia y entorno, uno de los estudiantes afirma: «El colegio me ayudo a
ver mis capacidades en cuanto a lo que puedo hacer mejor, mientras que la familia
y el entorno me corroboraron que en estos ambitos me podria ir lo mejor posible
por mi intuicion»[Entrevistado 3.]. La palabra intuicion utilizada por el estudiante
genera amplias comprensiones sobre el entorno, este es pensado de manera
inmediata asi como la sociedad misma es un campo de supervivencia. Por este
motivo las bases inculcadas en la familia y escuela deben tener cimientos fuertes
para saltar las barreras puestas por la sociedad, las dos primeras estancias no
pueden ser reemplazadas por la tercera, debido que es alli donde se fundamenta

la construccion de ideales, intereses o0 expectativas de desempefio en la sociedad.



Otra apreciacion que despliega la importancia de la familia y la escuela en los
estudiantes es la siguiente: «El colegio aportd mucho conocimiento que influencié
la investigacion acerca de las areas en las que estaba interesada, la familia me
hizo saber su apoyo y acompafamiento en cada proceso y el entorno me ayudé a

reflexionar acerca de mi futuro» [Entrevistado 4.].

Adicionalmente, un concepto que también tiene validez en la reflexion de las
oportunidades que ofrece el entorno es la emocién, como criterio del ser humano
gue le permite reflexionar sobre sus expectativas futuras; las emociones son
analizadas por Martha C. Nussbaum (2008) en su libro Paisajes del Pensamiento,
alli afirma que «la mayor parte del tiempo las emociones nos vinculan a elementos
gque consideramos importantes para nuestro bienestar, pero que no controlamos
plenamente» (p. 66). Asi, los anteriores estudiantes —al hablar de intuicién y
reflexion— dan cuenta de que el futuro no puede ser controlado plenamente por

ellos.

Los estudiantes encuestados, ademas de dar su apreciacion frente a los
aspectos positivos aportados por cada uno de los estamentos mencionados,
también los clasificaron en orden de importancia: Para ellos el entorno ejerce
mayor influencia en el cambio de expectativas, con un porcentaje del 69%, la
segunda fue la familia, con un porcentaje del 16% y la tercera fue el colegio, con

un porcentaje del 14%.



llustracién 3. Respuestas de encuesta electrénica a los bachilleres 2021
INECICU. Titulo de la pregunta: ¢Qué crees que influencié el cambio de

expectativas frente al proyecto de vida? Numero de respuestas: 143.

¢, Qué crees que influencié el cambio
de expectativas ante el proyecto de
vida?

16%

14%

Familia Escuela @ Entorno

Teniendo en cuenta la tradicional piramide social, la familia estd catalogada
como la célula primaria de la estructura. En las ultimas décadas, la escuela se ha
convertido en la segunda familia, y ha cambiado totalmente la funcidon de esta y
llevandola a realizar una transformacién en pro de formar, educar y reeducar
conductas aprendidas y no solo transmitidas por sus padres o cuidadores, también

por los medios de comunicacién, tecnoldgicos y las redes sociales.

Vale la oportunidad detenerse en el papel que juegan las redes sociales en la
actualidad, las cuales se han convertido en un medio popular y altamente utilizado
por los educandos de la IE Ciudadela Cuba, teniendo en cuenta que en muchas
ocasiones los padres no tienen oportunidad de reforzar o corregir estos
aprendizajes, por falta de tiempo en sus extensas jornadas de trabajo o
responsabilidades generales. Sin embargo, cabe resaltar que gracias a estos
avances digitales se ha podido acercar la educacion al hogar en épocas de

emergencia, como lo vivido con la pandemia generada por la COVID-19.

A partir de lo enunciado, la Institucién Educativa Ciudadela Cuba —durante su
estrategia de intervencion— realizd una encuesta a la comunidad educativa, en la

cual se pudo determinar que el 40% de la poblacion contaba con los medios



tecnolégicos e internet para conectarse a una clase virtual, el otro 40% se podia
contactar por via WhatsApp y un 20% manifestd que no contaba con ningin medio
de comunicacion; lo cual desencadena en altos niveles de desercion escolar, sin
embargo, quienes contaban con acceso a los medios tecnol6gicos mostraron
excesiva exposicion en las redes sociales sin supervision y control, lo que generé

apatia por parte de los educandos para regresar al entorno escolar, en un 40%?%.

También es importante entender que la escuela, antes y después de la
pandemia, no puede enfocarse Unicamente en transmitir conocimiento y dejar de
lado la responsabilidad que tiene al momento de entregar valores éticos y
universales que permiten mejorar la convivencia y calidad de vida de los
educandos y la sociedad. Por lo tanto, la constante vigilancia y las bases
generadas por parte de los maestros y acudientes ante el alto uso de medios
virtuales, es tan importante para las nuevas generaciones como lo es ensefar los
conceptos basicos de los diferentes cursos, lo explican Ercilla & Tejada, quienes
afirman que «integrar los valores al aprendizaje de manera intencionada y
consciente significa no solo pensar en el contenido como conocimientos y

habilidades, sino en la relacion que ellos poseen con los valores» (2020).

Resulta oportuno que, si los principales actores de la célula social no estan en
capacidad de brindar un acompafiamiento efectivo y la escuela debe suplir estas
falencias, dificilmente se garantizara el desarrollo personal y social por ser la
familia la encarga de brindar un sistema de valores de base al desarrollo del
estudiante; sin embargo, esta funcion también la cumple en muchos casos la
escuela (Bolivar, A. 2006). Asi, los curriculos, planes de estudio, actividades
extracurriculares y las metodologias de ensefianza de la educacion en la IE
Ciudadela Cuba, deben estar encaminados a que los estudiantes afronten sus
problemas, presenten proyectos y disefien estrategias de solucion a las
dificultades que frenan el proceso para llegar a una vida universitaria y laboral con
igualdad e inclusién y basadas en la Ley General de Educacion Nacional, la cual

consiste en ofrecer educacion de calidad de acuerdo a las necesidades y

4 Los hallazgos fueron extraidos del plan de mejoramiento institucional (PMI) para el afio 2022 pero
proyectado desde el afio 2021 en la Gltima semana del mes de noviembre.



proyeccion de los estudiantes sin discriminacién alguna (Ley 115 de 1994), lo que
implica, necesariamente, establecer diferentes caminos que puedan recorrerse

para alcanzar los fines de la educacion planteados en esta norma.

En sintesis, es una funcién de los educadores y las instituciones ayudar a
fortalecer el desarrollo de la familia, ya que ademas de impartir formacion a los
estudiantes, aportan crecimiento a la comunidad. Asimismo, se crea conciencia
social colectiva y se fortalece la vida comunitaria, en tanto que la importancia de la
participacion democratica, como es crear espacios de participacion real y generar

oportunidades para el ejercicio de la libre expresion.

Es una forma en la que los docentes pueden evaluar los procesos de
adquisicion sin frustrar, limitar o coartar la creatividad innata que cada ser humano
posee desde su perspectiva de vida y lo que desea obtener, puesto que los padres
construyen una ideologia en su entorno familiar, la escuela la construye en su
interaccion diaria y la educacion terciaria termina de aportar o necesario; es la
pincelada final para entregar a la sociedad personas formadas profesional y

moralmente con capacidades integrales.

Conclusiones

El ser humano requiere de la educacion primaria, secundaria o terciaria para
ampliar las posibilidades de trascendencia en los ambitos de la vida, donde
participa la familia, la escuela y el Estado, quienes deben proyectar una educacion
terciaria en los campos técnico, tecnolégico y profesional de los educandos;
encaminarlos al mundo laboral con éxito y seguridad de si mismos. Por esta razén
la investigacion que inicia debe profundizar en mitificar o desmitificar el papel que
puede tener la educacién terciaria en la construccién de proyectos de vida de los

educandos de la Institucion Educativa Ciudadela Cuba.

Al analizar datos reales, se obtiene que un 60% los estudiantes encuestados
tienen la conviccién que a lo largo de la vida escolar se van permeando de las

vivencias escolares y familiares, van cambiando y estructurando su pensamiento,



de acuerdo a la adaptacion y asimilacion del entorno, lo que permite pensar en un
futuro, como también en las barreras que se presentan y ademas en las
posibilidades de poder alcanzar o no los deseos de la infancia. Son factores que
inciden en la motivacion de continuar con la educacion terciaria, como un recurso
para complementar su proyecto de vida; a la vez sus gustos y expectativas
cambian o se reafirman de acuerdo a las habilidades o capacidades adquiridas

dentro de las aulas escolares, entorno familiar y social.

A través de la investigacion, con ayuda de un grupo focal, se pueden
resignificar los contextos educativos para aportar mayor eficacia en el cubrimiento
de los intereses y necesidades de los estudiantes en esta transicion de la

educacion basica a la terciaria.

Ademas, se evidencia que la IE ciudadela Cuba proyecta estrategias en las que
los educandos que estan al interior de las aulas experimenten diferentes
alternativas de construir proyectos de vida, pero a la vez se encuentra que la
familia y sociedad también ejercen lazos de tension que pueden o no colaborar
con los fines educativos, como puede ser lo siguiente: la realidad del contexto, las
pruebas externas que miden la calidad educativa, la poblacién ubicada en su
mayor parte en los estratos mas bajos, la falta de corresponsabilidad de la
escuela, la familia y el Estado, y sumado a todo ello, el tiempo que deben ocupar
los padres en los trabajos, dejando la crianza de sus hijos a otras personas; es por
ello que, en la investigacion se hace necesario hallar la relacion que presentan los
tres estamentos responsables de la educacion, para lograr asi una resignificacion
a esta corresponsabilidad y mas planteamientos estratégicos que sean adoptados

y aprobados en la vida escolar.

Se percibe también que la falta de educacién, valores y cuidado dentro de la
sociedad, han logrado incrementar la violencia, prostitucion y drogadiccion en la
poblacion infantil y adolescente de la institucién, después de la pandemia COVID
19, la escuela no puede enfocarse Unicamente en transmitir conocimiento, debe
ser puente para entregar valores éticos y universales que permiten mejorar la

convivencia y calidad de vida de los educandos, es alli entonces donde la



constante vigilancia y bases generadas por parte de los maestros y acudientes es
tan importante para las nuevas generaciones asi como lo es ensefar los
conceptos basicos de los diferentes cursos; para la investigacion debe ser factor
primordial analizar el como mediar y crear conexiones entre las nuevas
tecnologias y su utilidad en la transicion a la vida terciaria en busqueda de
avances colectivos. Es por esto que es importante que la investigacion pueda
arrojar datos reales y comprobables de la situacion escolar, profesional y laboral

de las familias que pertenecen a la institucion.

Basado en lo anterior, se puede ademas concluir que es necesario cambiar
desde las aulas la mentalidad y construir desde la institucién objetivos claros en
los estudiantes, quienes han crecido con la idea de que el estudio tiene como
objetivo el éxito econdmico, sin tener en cuenta que este, ademas, les traera
sentimientos de satisfaccibn y crecimiento profesional, pero sobre todo,
personales; convirtiéndolos en seres mas equilibrados, con capacidad de
participacion libre, pensamientos mas futuristas, de menores apegos terrenales y
con mas pensamientos de alteridad, resiliencia, caridad, solidaridad y trabajo en

equipo, influyendo asi también en el mejoramiento de la comunidad y del pais.
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5.

EL VALOR DE LA FILOSOFIA PARA EL ESTUDIANTE
ADOLESCENTE

Eduardo Resendiz Santos, UNAM
MADEMS-Filosofia

Universidad Nacional De México

Resumen

En la juventud se interroga, se destruye, se transforma: se transita la forma, se
transitan las posibilidades. En la juventud deseamos saber... nos disponemos
para el filosofar. Algunos han dicho que los nifios son los mejores filosofos. Pero
en la adolescencia, en la juventud, las preguntas nos atraviesan como nunca.
Pues estamos ante una edad de crisis, ante una edad de dudas... ante una edad
propicia para hacer filosofia. La juventud nos convoca a ese encuentro con
nuestra finitud-infinita, desde la cual emerge el filosofar. La filosofia no es cosa de
nifos, pero tampoco es cosa de adultos. La filosofia es este juego serio en el que
delante de nosotros un otro nos revela el ser. Aqui la hora de clase resulta
fascinante. La hora de clase es el momento en que hacemos escuela. La escuela
es un lugar, pero también es un momento, es una disposicién. Hablamos del
encuentro de dos 0 mas espiritus, de dos o0 mas subjetividades. Un encuentro que
se entiende como compenetracién, como intercambio y transito intersubjetivo. Una
experiencia erética de un amor comprometido. En esta experiencia nos va el ser-
hombres. Somos llamados por nosotros mismos en el otro, para los otros y para

Nnosotros.

Palabras clave: Deseo, filosofia, adolescencia, posibilidad, infinitud.



Parece que siempre que pretendemos filosofar nos vemos en la necesidad de
volver a la pregunta que piensa lo que sea la filosofia. La filosofia se pregunta por
si misma. La filosofia aparece como un saber que se auto-cuestiona. Con ello,
también se muestra como un saber que no se tiene a si mismo, que se ve en la
necesidad de ganarse constantemente. De tal suerte que, como dice Nicol, el

filosofar aparece mas como un oficio que como una profesion.

Asumimos también que donde hay hombre hay filosofia. Alli donde la voluntad
del hombre se manifiesta, alli donde el hombre se descubre como deseo de la vida
y de si mismo, alli es donde puede darse el filosofar. El filosofar mismo puede
aparecer como deseo, como fluir en el deseo y ser el deseo mismo. Filosofamos
porque deseamos. Ningln camino, ninguna investigacion, ninguna empresa,
ninguna hazana acontece sin deseo. De tal suerte que ya no preguntamos si se
desea 0 no, sino qué es lo que se desea y desde donde se desea. ¢Por qué

deseamos? Quiz& pueda responderse: Porque somos deseo.

Pero en el desear deseamos lo imposible, lo que no tenemos, y sin embargo
aquello que deseamos es posible y lo tenemos. ¢Qué somos, en cada caso?
Voluntad-deseo. Yo soy lo que seré, yo soy lo que fui, yo soy lo que soy.
Acontezco como un fluir que se fija, como lo fijo que se desborda, que se rompe.
Quietud y movimiento. Finito e infinito. ¢ Dénde estan los limites de cada cosa? No
estan en la cosa ni fuera de la cosa. Sélo se tiende al limite, pero nunca se toca el
limite. Ser hombre es ser esa indeterminacion-determinada. Y justo cuando nos
descubrimos como un infinito-finito, es que nos vemos convocados ante la
necesidad de filosofar. Una necesidad que nos convoca a la libertad de ser lo que
somos: de sacar a la luz lo que podemos ser, desde lo que ya hemos sido, y
desde lo que no sabemos que podemos ser. Todavia no sé quién soy, porque lo
gue soy esta siempre en el futuro. Pero sé quién soy, porque conozco mi propia
historia y s6lo yo puedo abrazarla como nadie. Nadie puede ser yo, nadie puede
ser lo que yo seré, nadie podra ser lo que yo ya fui. Soy un absoluto que

permanece en si mismo, como una copa que se vacia y se llena infinitamente. Yo



soy el inventor de mi mismo, el deseo de manifestar mi propio ser. Esta voluntad

es enunciada en el pensamiento nahua como moyocoyatzin.

Filosofamos convocados por el deseo de ser quien somos.® Aungque no
sepamos quién somos, ni lo que llegaremos a ser. No se trata de vivir en el querer
ser, sino que vivimos en la indeterminacion del ser. Cuando somos jovenes
podemos advertir esto con mayor intensidad (aunque no necesariamente con
mayor claridad). Y en esa intensidad de la indeterminacién nos surgen preguntas,
0 mas bien, las preguntas nos atraviesan, nos nacen, nos abren y nos doblan. En
la juventud se interroga, se destruye, se transforma: se transita la forma, se
transitan las posibilidades. En la juventud deseamos saber... nos disponemos
para el filosofar. Algunos han dicho que los nifios son los mejores fildsofos. Pero
los nifios a veces interrogan sélo para seguir cierto juego con los adultos. No
quiero decir que los nifios no tengan preguntas genuinas. Todo lo contrario, hay
gue escuchar a los nifios, hay que acercarnos a su reino. Pero en la adolescencia,
en la juventud, las preguntas nos atraviesan como nunca. Incluso las dudas de la
infancia se hacen manifiestas con una fuerza mayor. Pues estamos ante una edad

de crisis, ante una edad de dudas... ante una edad propicia para hacer filosofia.

La filosofia es jovial porque acontece como un deseo que busca derramarse.
Esto no quiere decir que el filosofar sea necio. Claro que podemos madurar el
filosofar, claro que necesitamos aprender a conducir el deseo. Pues todo deseo
sin ley se pierde, se autodestruye. Pero se trata justo de eso: de conducir el
deseo, no de destruirlo. El adolescente ofrece aun pensamientos que no conducen
a algo especifico; pero ese joven no necesita escuchar que sus pensamientos son
estupidos, vacios o inutiles. El adolescente no necesita de alguien que apague su
deseo. Al contrario, necesita avivar su deseo, porque la vida es deseo, y el joven
quiere vivir. Incluso los reservados y aislados estan deseando, fantaseando con un
mundo en el que son poderosos, en el que hablan por fin con la persona que les
gusta, fantaseando con sexo, con amigos, con viajes, con galaxias... con una

multiplicidad de sensaciones. Y hablando de sensaciones, tampoco habria que

5 Algo asi como lo que somos nos Ilama a ese modo de ser que quiere filosofar.



inhibir las sensaciones. No necesitamos condenar las sensaciones del
adolescente, sino averiguar de dénde vienen y a doénde quieren ir... No
apaguemos el deseo, contribuyamos a su sublimacion. Porque en esta obra no
s6lo hacemos un bien al otro, sino que también nos sanamos y cuidamos a

Nnosotros mismos.

Ahora, no podemos pasar por alto que estamos fijados en una realidad.
Estamos inscritos en una tradicion. La filosofia nos convoca a cuestionar esa
tradicion en la que nos encontramos insertos. A cuestionar nuestros prejuicios, los
lugares comunes en los que nos apoyamos y en los que a veces comodamente
nos engafiamos. La juventud nos convoca a ese encuentro con nuestra finitud-
infinita, desde la cual emerge el filosofar. La filosofia no es cosa de nifios, pero
tampoco es cosa de adultos. La filosofia es este juego serio en el que delante de
nosotros un otro nos revela el ser. Aqui la hora de clase resulta fascinante. La
hora de clase es el momento en que hacemos escuela. La escuela es un lugar...
pero también es un momento, es una disposicién. Hablamos del encuentro de dos
0 mas espiritus, de dos o0 mas subjetividades. Un encuentro que se entiende como
compenetracion, como intercambio y transito intersubjetivo. Una experiencia
erbtica de un amor comprometido. En esta experiencia nos va el ser-hombres.

Somos llamados por nosotros mismos en el otro, para los otros y para nosotros.

Filosofamos porque el ser-hombre se desnuda delante de nosotros. Porque nos
llama, porque somos nosotros mismos, y porque esos otros con su belleza nos
seducen. Filosofamos porque la vida nos convoca a filosofar. Y se ensefia
filosofia, porque la vida se llama a si misma en los otros. Porque uno solo (asi sin
acento) no basta. Porque uno siempre se comprende en la red de
intersubjetividades. Y es deseable ensefar filosofia en el bachillerato, porque en
este momento el deseo de la vida pide ser guiado y no oprimido. Ya sabemos que
no todos tienen que ser, ni tienen que querer ser fildsofos. Pero la filosofia abre
mundo, la filosofia atraviesa limites, la filosofia nos abre, la filosofia nos acerca a
nosotros mismos. En la adolescencia el joven quiere herramientas para la vida,

para el trabajo, para la vida profesional, para las relaciones amorosas y sexuales.



Pero sucede que en esos deseos particulares se desea a si mismo, quiere
descubrirse mas acé de las particularidades que el mundo ofrece o exige. El
adolescente es este que no sabe quién es, pero tiene ganas de saber quién es.
Pues bien, las disciplinas académicas podran decirle: puedes ser matematico,
puedes ser literato o poeta, puedes ser fisico. Pero el filosofar respondera: puedes
ser lo que seras. ¢Qué quiere decir esto? Eres la pura potencialidad de lo que
eres. Esto es lo que la tradicion nahua comprende como yollotl. Yollotl es el
corazén que se mueve, el corazon que palpita, el palpitar que se descubre unido a
las estrellas, a los rios, a los animales, a las raices mas profundas de los arboles,
al Corazon del Cielo, al Corazon de la Tierra, al corazén del amigo y al corazon del
enemigo. EI hombre que escucha su propio corazon, escucha el mundo. El
hombre que habla con su corazén se convierte en temachtiani, en maestro. Y el
maestro es, necesariamente, maestro de la palabra o tlamatini, es decir, fildsofo.
El filosofar, comprendido tanto desde la tradicion nahua como desde la tradicion
europea (no olvidemos que ambas nos pertenecen), nos muestra el infinito que
somos cada vez, mas aca de la angustia de vivir, de los logros escolares, del
estatus social. Nos confronta con la incertidumbre. ¢Y qué mejor herramienta para
la vida podriamos proporcionar con nuestra labor docente? Porque la vida es
incierta, indeterminada, infinita... La vida es Espejo de la Noche. La vida es el
océano del ser. La vida es el desierto de existir. La vida es este laberinto en el que
encontramos amigos, en el que amamos... en el que frecuentemente lanzamos
preguntas y en el que a veces, sin importar otra cosa sino que somos hombres,

filosofamos.

¢ Por qué ensefar filosofia? Porque todos, en la medida que somos hombres,
nos vemos llamados a filosofar a veces. Porque la filosofia es una necesidad que
atraviesa nuestra existencia. Porque nos recuerda nuestra potencialidad y nuestra
juventud, en medio de la incertidumbre y la angustia. La filosofia no es
precisamente edificante, pero si reconfortante. Porque en la medida que nos abre
al infinito, nos abre la posibilidad de ser otra cosa, de ser lo que todavia no se ha
sido. Y eso es lo que pide a gritos la juventud. Ahora, si nos toca enseiar la

infinitud, necesitamos no conquistarla sino abrazarla. jIntentémoslo!
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Resumen

El juego es poco estudiado por las comunidades cientificas y de investigacion, ain
del potencial formativo que tiene para el desarrollo de las capacidades humanas.
En la educacion preescolar el juego es concebido como estrategia de aprendizaje,
destacando asi su componente lidico y no serio. Por efectos de la tradicion,
ocupa un lugar relevante en la estructura curricular y pedagogica al convertirlo en
una herramienta, instrumento y/o dispositivo didactico.

En la educacion preescolar, el juego es reducido a una actividad y restriccion al
aula y patio escolar, ignorandose su sentido originario, el cual tiene que ver con
los procesos de formacién que genera en el jugador cuando es capaz de auto
descubrir-se y descubrir-se de lo que es capaz de hacer. El sentido dialéctico de
sus componentes -serio-ludico- es el factor determinante de su sentido originario y
gue permite que el jugador pueda abandonar el mundo de la fantasia, para
trasladarse al mundo real.

En las escuelas de educacion preescolar se desdefia su poder formativo para el
desarrollo de las capacidades humanas debido a los prejuicios, ansiedad y
terquedad de atraer el mayor numero de estudiantes al privilegiar el aprendizaje

de la escritura, la lectura y las operaciones matematicas basica.



Palabras claves: juego, estrategia de aprendizaje, proceso de formacion y

capacidades humanas.

Game and human capabilities in preschool education

Abstrac

The game is little studied by the scientific and research communities, even the
formative potential it has for the development of human capacities.

In preschool education the game is conceived as a learning strategy, highlighting
his playful and not serious component. For traditional purposes, occupies an
important place in the curriculum and pedagogical structure to convert it into a tool,
instrument and/or device didactic. In the pre-school education, the game is
reduced to an activity and restriction to the classroom and school playground,
ignoring its original meaning which has to do with the processes of formation that
generates in the player when it is capable of auto-detect and discover what is
capable of. The dialectical sense of its components - serious-playful- is the
determining factor of its original meaning and that allows the player to leave the
world of fantasy, to move into the real world.

In preschool education is disdains his formative powerful for the development of
human capacities because of prejudices, anxiety and stubbornness about of
attracting the largest number of students to favor the learning of writing, reading

and basic math operations.

Key words: game, learning strategy, formation process and human capacities.



Introduccion

El presente trabajo tiene cinco propdsitos: conocer la vigencia teméatica del
juego, analizar algunas nociones existentes sobre el concepto de juego, identificar
la nocion privilegiada en la educacién preescolar, describir la posicion de
Nussbaum sobre el juego y reflexionar en torno a su utilizacion en el aula escolar.

Por las fuentes de informacion revisadas, es un trabajo tedrico, con un
analisis documental-discursivo, enfoque interpretativo-descriptivo, caracter
exploratorio y estudio de caso. Se sitia en el contexto de la educacion preescolar,
utiliza la analogia como referente metodolégico y la historia efectual como
referente epistemologico.

Ha sido elaborado considerando principalmente los resultados obtenidos
sobre el juego de las investigaciones: “Formacion, concepto vitalizado por
Gadamer” (Garcia, 2005) y “El investigador educativo en las sociedades del
conocimiento y de la informacion. Tomo Il Gestibn del conocimiento y
teleformacion” (Garcia, 2015).

También se incorporan algunos de los resultados obtenidos del diagndstico
realizado sobre el juego para saber cémo ha sido interpretado, desde dénde ha
sido estudiado y qué aportaciones tedricas son recuperadas en dos tipos de
documentos: de investigacion (libros, tesis, articulos de revista y ponencias) y
oficiales de la educacion superior (programas, lineamientos y plan de trabajo).

Se han elaborado otros trabajos sobre el tema del juego, pero a diferencia
de aquellos, aqui se describen aspectos que no han sido presentados, se describe
la posicion de Nussbaum sobre el juego y se desarrolla la utilizacién del juego en
la educacion preescolar centrada en acciones racionales con arreglo a fines.

Los apartados del trabajo son: Diagnostico documental, Nociones sobre
juego, Nocién de juego privilegiada en la educacion preescolar, El juego en la

teoria de las capacidades humanas y El juego en el aula escolar.

6. Diagndstico documental
Aun de la importancia que tiene el juego para el desarrollo de las

capacidades humanas, éste no es tema de interés para la mayor parte de los



integrantes de las comunidades de investigacion educativa ni para los actores
educativos, debido al poco nimero de documentos de investigacién encontrados
en el diagnéstico llevado a cabo: 117 documentos se localizaron y se distribuyen
en: 48 tesis, 66 articulos de revista y 3 ponencias.

7. Tesis. 2 pertenecen al Instituto Superior de Ciencias de la Educacion del
Estado de México (ISCEEM) -méxima casa de estudios del subsistema
Estatal del Estado de México y creada para actualizar al magisterio- y 46 a
la Universidad Iberoamericana (IBERO) -institucion es privada, con
herencia jesuita, se estudian temas tradicionales, actuales y emergentes, la
filosofia y teologia son campos disciplinarios privilegiados y es ampliamente

reconocida por su acervo documental.

Con relacion a las tesis del ISCEEM han sido elaboradas por un hombre y
una mujer; se obtuvo los grados: una en la maestria en Investigacion de la
educacion en el 2014 y otra en la maestria en Ciencias de la Educacion en 2012.
En la primera tesis se estudia el juego desde un analisis filosofico-antropoldgico y
en la segunda desde la pedagogia. En ambas tesis se concibe el juego como una
estrategia funcional y didactica para mejorar la actitud de los alumnos en los
procesos de ensefianza y para fomentar el trabajo escolar y el contexto de la

investigacion es la escuela secundaria. Esta institucion es publica

Con relacion a las 46 tesis de la IBERO han sido elaboradas 32 mujeres y
14 hombres, se obtuvieron los grados: 3 doctorado, 3 maestrias, 38 licenciatura y
2 diploma y se elaboraron: 5 en el periodo 1970-1979, 14 en 1981-1989, 16 en
1990-1999, 7 en 2000-2009 y 4 en 2010-2012. El juego es estudiado
preferentemente desde la pedagogia, psicologia y sociologia, con menor
frecuencia a partir de la historia del arte, letras modernas, historia, disefo
industrial, administracion de empresas, filosofia, disefio grafico, arquitectura,
comunicacion, derecho, nutricion y ciencia de los alimentos, ingenieria en
electronica y comunicaciones, administracion de empresas y recientemente se
incorpora la tanatologia. Es concebido como: estrategia y herramienta didactica,
asesoria y actividad terapéutica, cultural, deporte, dialogo, prevencién, epistémico,

atavico, control, evolutivo, decorativo, interpretativo, mediatico y recreativo.



b) Articulos de revista. Se encuentran en el indice de Revistas de Educacion
Superior e Investigacién Educativa —IRESIE- de la Universidad Auténoma de

México —UNAM- y la revision se centrd en el periodo 2010-2015.

Se localizaron un total de 66 articulos sobre el juego y los enfoques
privilegiados son: 30 documentos hacen referencia a la condicion didacticaa, 13
tedrico, 8 cultural, 4 formativo, 5 salud, 2 técnica y por Unica vez atavico,
terapéutico, de investigacion y deportivo y es disciplinariamente estudiado desde:
29 pedagogia, 11 sociologia, 11 psicologia, 6 deporte, 6 filosofia, 3 historia: 2

medicina y por Unica vez artisticoo, tecnolégico, empresarial y matematico.

c) Ponencias. Se localizaron un total de 3 documentos distribuidas en los
siguientes eventos académicos nacionales: 2 pertenecen al Xl CNIE y 1 a la 8va.
Bienal ISCEEM. Las pertenecientes al primer evento, una ha sido elaborada por
dos hombres y una mujer que laboran en la Universidad Pedagogica Nacional,
Unidad 5B, estéa dirigida a la educacion primaria, resalta la comprensiéon del juego
vinculado a la violencia escolar y la implementacion de estrategias de intervencion
en la escuela primaria y, la segunda, como se observara en el apartado siguiente,
ademas de recomendar el videojuego como estrategia tecnolégica para el
aprendizaje, ha sido elaborada por tres hombres que laboran en la Universidad de

Colima Algoma University, Canada y va dirigido a la educacion superior.

La Unica ponencia de la 8va. Bienal del ISCEEM ha sido elaborado por una
persona del sexo masculino que labora en la Facultad de Estudios Superiores de
ENEP-Aragon, UNAM, privilegia un grado de la escuela primaria y enfatiza el

enfoque didactico del juego.

2. Nociones sobre juego

Entendiendo por nocion como interpretacion elaborada sobre un fenomeno
en un momento histérico especifico y cuyo valor de significacion se debe
principalmente a las preguntas elaboradas y contestadas, a la problematizacion
hecha a partir de la indagacion documental llevada a cabo, a los argumentos

conceptuales y teoricos elegidos para explicar, analizar y comprender su



presencia en el mundo de la vida y, entre otras, a partir de un soporte
metodoldgico y epistemolégico (Garcia, 2010), a continuacion se presentan diez

nociones sobre el juego.

Las primeras nueve nociones encuentran en la obra El juego y sus
representaciones sociales de Fingermann, algunas de ellas no son explicitadas en
la obra, pero por su contenido se presentan como nociones independientes porque

tienen una finalidad y marco de referencia especifico.

‘Juego como recreo 0 descanso’, ‘juego como recuperacién de energia’ y
‘luego como excedente de energia’ son tres nociones consideradas como las mas
antiguas, reposan en el ambito fisiolégico del cuerpo del nifio, privilegian la

presencia de los instintos, se circunscribe al ambito escolar.

‘Juego como tendencia atavica’, ‘juego como preludio de la vida seria’ y
‘luego como catarsis’ incorporan elementos psicolégicos y se argumentan desde la
ley biogenética. Estan delimitadas por las etapas cognitivas del pensamiento del
nifo. Se asemejan por enfatizar la imitacion, recupera los habitos hereditarios

institucionalizados por la fuerza del uso, de la costumbre y de la tradicion.

‘Juego como tendencias ocultas’ es la nocién que reposa en los principios
del psicoanalisis freudiano. Por tal motivo, se centra en los hilos ocultos del
inconsciente los cuales son observables a través de los actos fallidos, las
pulsiones de deseo y destruccion y la libido. También pueden identificarse a traves
de test proyectivos, los juegos de titeres, analisis de dibujos, los juegos

simbolicos, etc.

‘Juego como susceptibilidad de cambio’ se centra en la subjetividad
humana desprendida de los sentimientos, intencionalidad, placer (ludico), fantasia,
imaginacion, transformacién, gozo moral, fiereza, no restriccidon y las experiencias
previas. A través de éste, se diferencia el juego del nifio con el juego animal. A

través de ella se arriba al desarrollo de la personalidad.

‘Juego como tendencia social’ tiene una argumentacion pedagoégica con

inclinacion a lo social. Las aportaciones de Montessori son relevantes en esta



nocion y privilegia la ejercitacion de tendencias sociales, la cohesién y solidaridad
de los grupos, la transmisién de ideas, costumbres, mitos, leyendas, etc., por los
principios del orden, disciplina, obediencia, apego a las reglas, voluntad e

intencion utilitaria.

‘Juego como expansion de uno mismo’ es la nocion propuesta por Gadamer
(1993 y 1991). Reposa en el ambito de la filosofia, privilegia los principios que
caracterizan a la hermenéutica filosofica, al circulo hermenéutico (comprension,
interpretacion y aplicacion), circulo dialéctico de la pregunta-respuesta y, entre
otros, experiencia estética. En esta nocién, el comportamiento del jugador supera
la condicién limite del juego, de ahi que el jugador, ademas de reconocer como se
autopresenta, también se da cuenta de lo que es capaz de hacer al jugar tanto en

el mundo irreal como en el real (Garcia P, 2016).

Las 10 nociones de juego se diferencias principalmente por el sentido que
privilegian, de ahi que la mayoria se caractericen por: ser reduccionistas o
restringidas, enfatizan el componente ludico en lugar del serio, destacan el mundo
irreal en lugar del real, privilegian el sentido instrumental y pragmético y no el de
proceso e insisten en intencionalidades pedagdgicas, sociales y psicolégicas y no

como condicion para el desarrollo de la vida.

3. Nocidn de juego en la educacién preescolar

Los documentos oficiales de educaciéon preescolar revisados son:
‘“Fundamentos y caracteristicas de una propuesta curricular para educacion
preescolar. Documento para la discusion nacional”, “Programa de Renovacion
Curricular y Pedagodgica de la Educacion Preescolar”, “Curso de Formacion y
Actualizacion Profesional para el Personal Docente de Educacion Preescolar
2004. Volumenes | y II”, “Programa de Educacion Preescolar 2004” “Plan de
Estudios 2011. Educacion Basica” y “Programa de Estudio 2011. Guia para la
Educadora. Educacion Basica Preescolar’.

A diferencia de los documentos de investigacion mencionados, la
argumentacion conceptual y tedrica sobre el juego es escaso, probablemente

porque la finalidad de los documentos oficiales radica en establecen lineas



generales sobre la estructuras de este nivel educativo y no en debatir, argumentar

ni convencer a los docentes que lo leen.

En la educacion preescolar, el juego es importante por su sentido didactico,
es decir, por los objetivos predeterminados a lograrse a través de éste, sin prestar
atencion a otros factores de igual o mayor valia para el desarrollo de las
capacidades de los estudiantes. Por tal motivo, el empleo del juego esta
determinada por la racionalidad con arreglo a fines, es decir, por las expectativas
de comportamiento a lograrse, los cuales son programados y perseguidos. Ellos

son obtenidos bajo la racionalidad de causa y efecto (Weber, 1984).

Pedagdgicamente este tipo de accidén —racional con referencia a fines-, esta
centrada en una planeacibn normativa a que tiene expectativas de
comportamiento a lograrse. El docente dosifica las actividades y elige los recursos
y dispositivos que provee la escuela o que el mismo se provee para lograr los fines

esperados.

El juego es concebido como estrategia de aprendizaje y a través de éste
tiene que ensefar a los estudiantes a: reflexionar, explicar y buscar soluciones a
problemas; propiciar competencias sociales; explorar y ejercitar competencias
fisicas; verbalizar, controlar y motivar el trabajo colectivo y relacionarse con otros
estudiantes; ensefianza del principio de conteo; fomentar la socializaciéon con el
aula, la familia y la comunidad; mantener la atencién del alumno; asegurar la
inclusién de los nifios con necesidades educativas especiales; obtener informacién
y recuperar las historias de los nifios; realizar ejercicios orales; desarrollar
habilidad de pensamiento a través de la construccion o armado de rompecabezas
y aprendizaje de la ciencia; favorecer habilidades motrices finas y gruesas,

experiencia social, actividad ludica y adquisicién del lenguaje.

Se encontraron un total de 17 juegos, los cuales son presentados a
continuacién con base en el numero de documentos: 4 recomiendan los juegos
libre y simbdlico; 3 sugieren los juegos de simulacion, dramatico y de roles; 2

enfatizan los juegos organizados y fisicos; 1 propone los juegos intelectuales,



exploracion, fantasia, imitacion, huella dactilar, de mesa, acuaticos y corporal; uno

incorpora al videojuego.

Las competencias a lograrse a través del juego son: habilidades espaciales,
linguisticas, cognitivos, interaccion, integracién y adaptacion del nifio. El juego se

juega de manera individual, en parejas y colectivamente.

En este nivel educativo se privilegia dos enfoques sobre el juego: el
pragmatico y el instrumental. El primero tiene que ver con finalidades concretas,
practicas y objetivas, el segundo considera al juego como una herramienta para

lograr un propdsito a corto, mediano y largo plazo.

La poca argumentacion que existe sobre el juego se desprende de la
pedagogia conductista, aunque en los documentos creados en los afilos mas
recientes, se afirma que la pedagogia constructivista de Vygotsky, no solo es el
eje vertebral del plan de estudios de este nivel educativo, sino también es el eje
transversal que permite el anclaje donde cobran vida los contenidos tematicos y
donde el estudiante logra desarrollar sus capacidades humanas, entendidas éstas

con base en el enfoque de las competencias educativas.

4. El juego en la teoria de las capacidades humanas

Autores clasicos de la pedagogia como Platon, Comenio, Rousseau,
Pestalozzi, Claparade, Kerschensteiner, Froebel, Dewey, Montessori, etc.,
estudiosos del tema de manera directa o indirectamente como Huizinga, Groos,
Schiller, Spencer, Haall, Janet, Gadamer Fingermann, entre otros e investigadores
gue han utilizado el juego para el desarrollo de las capacidades humanas como
Alcott, Tagore y Nussbaum, reconocen el potencial educativo y formativo que tiene
el juego al ser utilizado no solo como estrategia didactica, sino también como
procesos que permiten al jugador tomar consciencia del mundo y de si mismo.

De una u otra manera, coinciden en afirmar que la finalidad del juego es el
juego mismo, sin embargo, los componentes que contiene -ludico-serio-, la tacita
reglamentacion que lo estructura y la fascinacion al riesgo, generan que el jugador

pueda manifestarse tal y como es, sin miedo, ataduras y restricciones, con



libertad, decisién y conviccidén y pueda tomar consciencia que lo hecho en el juego
jugado en el mundo de la fantasia e irrealidad, también lo hace en la vida cotidiana
del mundo real.

En Sin fin de lucro, Nussbaum reconoce que el juego es mas un proceso de
vida que una estrategia didactica al afirmar que, a través de éste, la experiencias
de vulnerabilidad, sorpresa, curiosidad, asombro e imaginacion se conectan
generando que la ansiedad no se sobreponga en las emociones que experimenta
el jugador al jugar y que las relaciones de los jugadores no se realicen bajo la
base del control absoluto.

Al proponer la superacion del mito del control y su sustitucion por la
interdependencia y la ayuda mutua a través de un programa curricular centrado en
las disciplinas humanisticas, la autora propone que, a través del juego, los
jugadores aprendan a identificar las dificultades comunes que tienen todos los
seres humanos y que caracterizan la condicibn humana y a minimizar las
conductas negativas (indefension, impotencia, vergiienza, repugnancia y control
narcisista) generadas por una sociedad enferma y genera patrones culturales de
marginacion y exclusion de las poblaciones humanas mas vulnerables porque no
tienen las condiciones minimas para desarrollan sus capacidades.

La educacidon, expresa la autora, no debe ser considera como una
herramienta para el crecimiento econémico. A partir de los principios que heredan
algunos pedagogicos y filésofos (entre ellos se encuentra Rousseau, Froebel,
Dewey y Tagore), opina que a través de ella se tiene que construir ciudadanos
democraticos, debe desarrollar capacidades para reconocer la otredad, inculcar
actitudes frente a la debilidad y la impotencia, que las necesidades incompletas no
son motivo de debilidad y de vergienza, contrarrestar los estereotipos de
repugnancia, fomentar el sentido de la responsabilidad individual y promover
activamente el pensamiento critico.

Las emociones juegan un papel estelar en la educacion y el juego es el
proceso que las impulsa.

Para Nussbaum, los primeros aprendizajes -tanto del hogar como de la

escuela- tienen que estar atravesadas por el juego en virtud de que éste ayuda a



aprender a ver el otro en un mundo compartido debido a su estructura
potencialmente formativa, es decir, es una espacio potencial donde los jugadores -
primero en la infancia y después en la vida adulta- experimentan con la idea de la
“otredad” de manera menos amenazante que los posibles encuentros de cara a
cara gue tenga con otras personas, adquiriendo asi una experiencia valiosa de la
empatia y la reciprocidad (Nussbaum, 1999:135-136).

A través del juego el nifio aprende a ser capaz de vivir con otros sin
ejercer el control, conecta nuestras experiencias de vulnerabilidad y
sorpresa con la curiosidad, el asombro y la imaginacion, en lugar de
conectarlas con una ansiedad agobiante (Cfr. Winnicott, Nussbaum,
1999:138).

8. Eljuego en el aula escolar.
En las sociedades de hoy, el juego no solo “se encuentra bajo presion en
tanto se espera que los nifios y las nifias realicen ejercicios de lectura y escritura a
una edad cada vez mas temprana, lo que con frecuencia supone una reduccién de
las oportunidades para aprender mediante un juego distendido” (Nussbaum,
1999:91-92), sino también su ocaso esta préoximo porque se ha dejado de jugar
(Gadamer, 1993:155) en su sentido originario, es decir, ya no se utiliza para la

formacion, solamente como estrategia didactica, entretenimiento, descanso y ocio.

Para las corporaciones econémicas, el juego adquiere importancia no tanto
por los procesos de formacién que genera para la vida y capacidades humanas, ni
por las intenciones de tipo pedagdgica, sociologica y psicoldgica, sino por las
ganancias economicas que generan los jugadores al comprar los softwares que se

elaboran para el consumo personal y colectivo.

El juego y el comportamiento del jugador han sucumbido al adherirse a la
l6gica del mercado, estan sujetos a la oferta y la demanda, sujetos a la compra de
bienes y a los criterios de consumo, al fetiche de los nuevo, etc. Es decir, el juego
ya no representa un proceso de desarrollo de las capacidades humanas, sino, al

reducirse al mundo de la fantasia e irrealidad, es jugado simplemente como



diversion, ocio y entretenimiento, perdiéndose asi las oportunidades, el espacio de

vida, las circunstancias que ofrece el juego.

La educaciéon preescolar de hoy, se caracterizan por la arrogancia de la
sociedad de la informacién, mas no porque dicho saber genere espacios
potencializadores de la formacién. Ella tiene que ser aprendida memoristicamente,
tiene que ser expresada y repetida en el momento indicado por las autoridades

educativas y jamas tendra que ser usada para la vida.

A las autoridades educativas no les interesa incorporar elementos
humanisticos a la maya curricular, denuncia Nussbaum (1999), tampoco propiciar
el juego como proceso de formacion, debido a la presion social que ejercen los
padres de familia al exigir que sus hijos aprendan a leer, escribir y realizar

operaciones matematicas basicas rapidamente.

También hay que incorporar la presion social que ejercen otras instituciones
de ese nivel educativo y de las autoridades que quieren impresionar a los padres
de familia de la calidad educativa que ofrecen sin considerar el desarrollo de las

capacidades humanas y los efectos generados ante su ausencia.

Lo que hace que el juego sea importante tanto en la educacion preescolar
como en la vida misma no es la finalidad del juego debido a que el sujeto del juego
no es la subjetividad ni el comportamiento del jugador (Gadamer, 1993), sino el
espacio potencial que ofrece a los jugadores descubrir lo que son capaces de
hacer, primero al interior de un mundo irreal y de fantasia, posteriormente en el
mundo real, en su vida cotidiana, en la existencia particular de €l y de otros que

habitan el mundo.

La fascinacion que ejerce el juego sobre el jugador esta en el riesgo que
asume y dicho riesgo se da cuando el jugador juega de una manera seria, aun del
goce que le genera que después de jugar puede seguir su vida sin ningun

cambio.

Cuando descubra el jugador que también juega en la vida cotidiana tal y
como lo hace en el juego, la libertad de tomar decisiones, de asumir riesgos y

responsabilizarse de las consecuencias, de ellos, sean creativos, imaginativos,



sagaces, con imaginacion, empatia, con capacidad de interaccién con otros, con
emociones, etc., en el acto de disfrutar el juego, pero también de aceptar la

seriedad de ellos.

El juego en la educacion preescolar, generalmente es jugado en el mundo
imaginario, de fantasia e irrealidad, por consiguiente, los jugadores cumplen las
ordenes asignados por el docente para evitar el castigo, la sancion, el regafio,
perdiéndose asi la creatividad, la emocién, la toma de decision de riesgo y sobre

todo, la interaccion del otro y el componentes ludico-serio que hay en éste.

Conclusiones

El juego es un tema de estudio poco explorado por las comunidades de
investigacion y en los documentos que respaldan el curriculum de la educacion
preescolar.

Debido a su importancia, urge su estudio para conocer como ha sido
estudiado y como ha sido utilizado.

Para disminuir la reduccion y restriccibn de su sentido originario es
necesario construir la historia del concepto, identificar los modos de ser del juego,
debatir las nociones, habilitar su sentido originario y, entre otros, comprender su
devenir desde su condicion de proceso de formacion, de desarrollo de
capacidades humanas, de emancipacion del ser humano.

El juego como concepto polisémico ha sido interpretado de distintas
maneras. Los elementos que caracterizan las nociones elaboradas dependen del
ambito de estudio, la temporalidad, prejuicios y arbitrariedades linglisticas de las
épocas histéricas en que ha sido estudiado y de la postura de los autores. A través
de las nociones podemos comprender la condicion de historicidad del concepto y
reconocer que sigue siendo un proceso que cura las emociones atrofiadas por las

sociedades enfermas de poder econémico.
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7.

EDUCACION ARTISTICA EN LA EDUCACION BASICA, EL
ASPECTO INTERDISCIPLINAR

Isabel Cristina Morales Carvajal®

Universidad de Caldas,

RESUMEN

Se expone en este escrito lo encontrado sobre la categoria de
Interdisciplinariedad en Educacion Artistica que hace parte del estado del arte de
la investigacion que estoy realizando como tesis doctoral en Educacion en la
Universidad de Caldas (Colombia). Se han encontrado dos ramas: 1. La
interdisciplinariedad entre el arte y otras disciplinas y 2. La interdisciplinariedad
entre las artes, el cual es enfoque de la propuesta pedagdgica encontrada en la
Linea de Educacion Artistica de la Maestria en Desarrollo Educativo de la

Universidad Pedagogica Nacional de México.

La posmodernidad ha vuelto al principio clasico de la integralidad del
conocimiento, lo cual ha sido planteado por la educacion desde la propuesta de
transversalidad en los curriculos y especialmente en metodologias como el
Aprendizaje Basado en Proyectos. La propuesta de la UPN se fundamenta en la
Investigacion basada en la Creacion encontrando ahi los aspectos pedagdgicos y
el conocimiento a través del proceso creativo interdisciplinar. Esta es una
experiencia de formaciéon de maestros guiada hacia la educacién basica muy
importante para tener en cuenta como referente en investigacion y en la

construccién de la Educacion Artistica como campo interdisciplinar.
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Educacion artistica en la educacion basica, el aspecto interdisciplinar

Introduccién

Esta ponencia es un informe parcial de investigacion, derivado de los
hallazgos y contribuciones a mi investigacién doctoral, luego del proceso de
pasantia de investigacién en la linea de educacion artistica de la Maestria en
Desarrollo educativo de la Universidad Pedagdgica Nacional de México y el
CENART y de encontrar otras investigaciones en educacion artistica en el campo
interdisciplinar, en diferentes enfoques especialmente desde lo artistico, pero muy

pocas investigaciones y propuestas en la educacion basica.

Y es en los primeros niveles educativos: el preescolar y la educacion
basica, donde surgen diferentes problemas que podrian ser abordados desde la
interdisciplinariedad en las artes, ya que la educacién artistica con los nifios debe
brindar el acercamiento a diferentes formas de sensopercepcion y expresion que

lo brindan diferentes lenguajes del arte.

Por lo anterior, indagando en este nivel de la escolaridad, se presenta lo
encontrado en documentos sobre el aspecto interdisciplinar en la Educacion
Artistica y algunos avances que se dieron principalmente durante la pasantia de
investigacion realizada en la Maestria en Desarrollo Educativo- Linea de
Educacion Artistica de la Universidad Pedagodgica Nacional de México y el
CENART, con la asistencia a uno de los seminarios de la maestria, la lectura de
dos textos que sistematizan dicha experiencia, la lectura de algunas tesis de la

maestria y de las entrevistas con docentes, estudiantes y exalumnos.

Coémo estudiante, investigadora y docente, la experiencia de acercarme a

los procesos de trabajo e investigacion de la Maestria de la UPN de México,



fueron muy enriquecedores, ya que se obtuvo una mirada de mi objeto de estudio
desde una perspectiva que ha sido construida durante un recorrido largo (casi 20

afos) y a través de la investigacion propia realizada entre maestros y estudiantes.

Este documento, inicia planteando el concepto de interdisciplinariedad y su
aplicacion dentro de la educacién artistica a nivel escolar, se desarrolla el tema
presentando la propuesta de la linea de educacion artistica de la UPN y se
concluye definiendo los aportes de este aspecto en la presente etapa de la

investigacion doctoral.

La Interdisciplinariedad en la Educacion Artistica

Rompiendo los Limites de la Disciplina

Remitiéndose a la historia, Frega (2002) dice que el concepto de
interdisciplina aparece desde Platon, luego se observa en el Trivium y el
Cuatrivium cuando se proponen la idea de agrupar el conocimiento segun
paradmetros similares, posteriormente aparece en el Renacimiento, pero luego se
deja un lado por las ideas de la revolucion industrial y sus propuestas de

especializacion y con ello la consolidacion de las disciplinas (P. 75)

En el siglo XX renacen las ideas de interdisciplina, lo cual se evidencia en
las artes por los cambios propuestos desde las vanguardias artisticas y
posteriormente en el arte contemporaneo (Dalmau y Goérriz, 2013). Estos cambios
han ido de la mano con los conceptos posmodernos en cuanto a la unién y/o

transversalizacion de las disciplinas tales como:
Multidisciplinariedad: Que indica que la comunicacion entre las distintas
disciplinas estaria reducida al minimo. Significa solamente yuxtaposicion de
materias/disciplinas diferentes que son ofrecidas de manera simultanea con

la intencion de sacar a luz algunos de sus elementos comunes.



Pluridisciplinariedad: Yuxtaposicién de disciplinas mas o menos cercanas
dentro de un mismo sector de conocimientos. Es una forma de cooperacion
e intercambio que se produce de igual a igual, pero no hay modificacién de

la base tedrica, metodoldgica o problematica.

Disciplinariedad cruzada: Que conlleva la nocion de un acercamiento
basado en una relacion de fuerza, en la que una de las disciplinas va o

puede dominar sobre las otras.

Interdisciplinariedad: implica una voluntad y compromiso de elaborar un
marco mas general y exterior de cada especificidad, en el que cada una de
las disciplinas en contacto son, a la vez, modificadas y pasan a depender
claramente unas de otras. Entre las distintas materias se dan intercambios

mutuos y reciprocas integraciones.

Transdisciplinariedad: Es un nivel superior de organizacion donde
desaparecen los limites entre las diversas disciplinas y se constituye un
sistema total/totalizador que sobrepasa el limite de las relaciones e

interacciones que previamente las separaban (Frega, 2002. P. 76,77)

Teniendo en cuenta lo anterior, estas diferentes maneras de comunicarse
entre las disciplinas surgen “desde la teoria del conocimiento para transitar y
expandirse en espacios de didlogo, esfuerzos indagadores e integradores, entre
compartimentos del saber contemporaneo, para enfrentarse a las probleméticas

de nuestra sociedad”. (Dalmau y Gorriz, 2013. P. 49)

La interdisciplina es un paso para dar apertura a huevos conocimientos, en

el caso de la educacion artistica, se podria abordar desde dos miradas: 1. La



interdisciplina entre los diferentes lenguajes de las artes. 2. La interdisciplina entre

las artes y las ciencias naturales, ciencias sociales y las humanidades.

Ambos enfoques son validos y han sido justificados por algunas
investigaciones y proyectos, pero después de esta indagacion preliminar y la
realizacion del estado del arte en esta investigacion, se propone la primera mirada
como el enfoque en el que se encuentran muchos vacios y el que podria aportar
en la construccion de teoria de la educacion artistica como &mbito de educacién e
interdisciplina, integrando la teoria y llevando a la creacion de una metodologia
especifica (Paoli, 2019; Tourifidn, 2014)

Algunas Investigaciones Interdisciplinares en Educacion Artistica

El aspecto interdisciplinar entre las artes en la educacién artistica se ha
planteado como una necesidad en diferentes escenarios, pero no son muchas las
investigaciones que abordan una construccion teorica y metodoldgica desde ahi,
especialmente debido a que la formacion de los docentes de artes sigue siendo
disciplinar. Es decir, se ha separado la educaciéon musical, la educacion

dancistica, la educacion teatral, la educacion literaria y la educacion visual.

En el caso europeo el concepto de educacion artistica aun se percibe solo
como la educacion en artes visuales, pero desde la mirada latinoamericana, la
educacion artistica abarca en general a la educacién en cualquiera de los
lenguajes del arte. A continuacién, se presentan algunos trabajos encontrados en
la realizacion del estado del arte sobre educacion artistica, hallando a la
interdisciplinariedad como una categoria que se aborda desde diferentes ambitos
y que es muy importante en las propuestas actuales de educacién hacia una
formacion integral y de la ruptura de los limites disciplinares hacia nuevos

conocimientos.
Artes y otras Disciplinas

Contreras (2021) presenta a la educacién artistica en unién a lo social,

visibiliza el problema de la poca importancia de las artes dentro del curriculo



escolar y propone realizar proyectos interdisciplinares de apoyo de las artes a
otras asignaturas del curriculo. Alvarez (2019) y Marin, Lara y Valseca (2020)
proponen el trabajo de las artes con la tecnologia, trabajando desde lo audiovisual
en la educacién primaria, incluyendo los computadores y la elaboracion de videos

entre como elementos de trabajo artistico.

MacDonald et al. (2020) realizan proyectos desde la metodologia STEAM
(Science, Technology, Engineering, Art, Mathematics). Esta propuesta se realiz
inicialmente en Inglaterra y Australia y se ha expandido por los diferentes paises
del mundo desde las politicas educativas que plantean mejoramiento de las

ciencias y la tecnologia con el apoyo de las artes y la creatividad.

Sierra (2016) realiza una tesis de maestria con un proyecto de geometria a
través de la plastica, a través del cual se buscé ayudar a través del arte a mejorar

problemas matematicos.
Interdisciplina entre las Artes

Garcia y Nieto (2021) Proponen la interdisciplinariedad entre los diferentes
lenguajes artisticos artes a través de proyectos y experiencias colaborativas,
apoyadas en estudios a nivel artistico y educativo sobre la riqueza que genera el
abordar el conocimiento artistico desde un marco no disciplinar sino enfocado en

la integralidad.

También se encuentra una propuesta de Vicente-Yagie (2015) donde se
realiza el andlisis de cuentos musicales, a través de los cuales presenta una
propuesta didactica interdisciplinar. En el cuento musical se unen la musica, la
plastica y la literatura. El andlisis de la investigadora valida la pertinencia del
cuento musical como herramienta pedagdgica y didactica en la educacion artistica
de los nifios, ademas del componente educativo para la formacion de

competencias sociales, ciudadanas, matematicas, etc.

En Colombia destacan en este aspecto algunas tesis de maestria
realizadas en diferentes universidades como el trabajo de Londofio y Carmona

(2018) quienes unen la literatura con otros lenguajes del arte a través de un



proyecto que busca un trabajo reflexivo y social en las comunas de Medellin. El
trabajo de Segura, Garcés y Chiquillo (2016) donde a través de la mediacién

artistica une la literatura y la plastica por medio de narraciones con los nifios.

En la linea de Educacion artistica de la Maestria en Desarrollo educativo de
la Universidad Pedagogica Nacional de México, se encuentran algunos trabajos
donde se evidencia la interdisciplinariedad, ya que es uno de los pilares
metodoldgicos propuestos desde la maestria. El recorrido por estas tesis de hace
desde unos afios mas atras, seleccionando trabajos que se hicieron en la basica y

en el preescolar:

Ramirez (2008) realiza un proyecto de investigacion, entre la danza y el
dibujo con nifilos de preescolar con necesidades educativas especiales, trabajando

a través de ello la imagen corporal.

Ceres (2010) realiza un proyecto entre musica y artes escénicas, con nifios
de primero de primaria. El investigador parte de la realidad escolar en que el grado
primero de primaria se aleja totalmente de las actividades ludicas del preescolar,
por lo que interviene el grado con actividades en donde usa la dramatica creativa
(voz, gesto, sentimiento, cuerpo) para que los niflos se expresen. Los nifios
construyen representaciones simbdlicas al hacer musica de manera individual o

colectiva. Otro elemento que se propone es el cuento narrado y musical.

Soto (2016) trabaja en dupla con otro docente, uniendo la danza y las artes
visuales en una propuesta con nifios de primero de primaria, se observa las
experiencias ocurridas en la intervencion y el cambio que producen en los nifios.
Al igual que el trabajo mencionado en el parrafo anterior, se busca a través de las

artes hacer un paso armonico entre el preescolar y la primaria.

Se puede observar en este y los demas trabajos de la UPN (México)
investigaciones relacionadas con la practica, resultados que pueden aportar
significativamente tanto en los aspectos pedagdgicos y didacticos como en las

propuestas curriculares. Se expone a continuacion la propuesta pedagodgica y



metodoldgica de la UPN que ha sido construida a través de la experiencia de

maestros y estudiantes y sistematizada en dos textos referidos en esta ponencia.

Experiencia Interdisciplinaria: Linea en Educacion Artistica de la UPN-
CENART (México)

La linea en Educacion Artistica hace parte de la formacion especializada en
la Maestria en Desarrollo Educativo y se constituye con un grupo de trabajo
interinstitucional: la construccion de la propuesta y la participacion de los docentes
se ha hecho entre las dos instituciones; el convenio UPN-CENART se firmé el 8 de
julio de 2002.

El propdsito principal ha sido formar en el campo de la Educacion Artistica a
docentes para la béasica primaria que no contaban con formacién en artes.
Inicialmente la formacion se hizo a manera de “alfabetizacion” dando las pautas
generales y los elementos minimos con que se podria abordar la ensefianza de
las artes. Durante el proceso se fueron consolidando los fundamentos tedricos y

metodoldgicos de la linea y su propuesta en la educacion artistica escolar.

Desde los inicios de la linea, la universidad determin6 que debia enfocarse
en la investigacion y las diferencias formativas entre maestros: unos artistas y
otros académicos, hizo que se crearan tensiones que ayudaron a consolidar lo
propio de la linea desde su metodologia de trabajo y objetivos de formacién v,
determinar que el perfil de maestro en la linea tenia que juntar lo artistico con lo
tedrico y académico, especialmente la formacion en investigacion. (Torres et
al.,2012. P. 21).

Fundamentos Tedricos de la Linea

La linea en educacién artistica tomé los fundamentos de la educacién
artistica contemporanea basados en John Dewey (2003) en cuanto a su
planteamiento de la experiencia estética, que Jauss (2002) analiza en tres

momentos: poiesis, aiethesis y catharsis. La experiencia es tomada “como base de



la formacioén”, la cual es enriquecida a través de la narrativa, que produce
significado para el narrador y para el escucha, lo cual hace se resignifique la
experiencia y se construya a la vez comunidad de aprendizaje (Green, 2005,
Bruner, 2003 como se cité en Michel et al., 2016. P. 56)

Se destacan los principios de Green (2005) al proponer a la imaginacion
como un aspecto importante en el cambio social, ya que esta genera empatia con
el otro. Las artes son un medio que permite ver las cosas de otra manera e
introducidas en la educacion se pueden mirar por medio de la educacion artistica o
de la educacion estética. La autora en mencion, separa dichos conceptos, el
primero hacia la produccién y el segundo hacia la apreciacion y la reflexion.
(Michel et al., 2016. P. 57)

La produccién de conocimiento a partir de las artes es un postulado que se
ha ido formando, tomando a las artes como una construccion, que tiene un
proceso que puede ser comprendido, explicado y aprehendido. Caerols (2013)
plantea que los artistas tienen sus modelos y métodos y que un proceso creativo,
es un proceso de pensamiento que genera conocimiento. La construccion de la
obra de arte ha ido cambiando y se han propuesto nuevas formas de expresion,
gue ponen a lo experimental como eje de la creacion y el proceso que lleva desde
la idea hasta la obra de arte es el centro de conocimiento. (Michel et al., 2016. P.
61)

Caerols (2013) también propone mirar al conocimiento desde la
transversalidad y transdisciplinariedad, lo cual es evidenciado en los procesos y
produccion del arte contemporaneo. Otro de los fundamentos claves en la
propuesta de la linea de investigacion, derivados de la propuesta de Caerols es la
identificacion de las visiones: objetiva, subjetiva y transubjetiva, que se vivencian
‘en los seminarios especializados y permite a los estudiantes comprender cémo
en lo artistico se generan procesos de conocimiento, con el fin de que reconozcan
en éstos posibilidades formativas e interdisciplinarias en las aulas de educacion
basica” (Michel et al. 2016, P.63)



También aportan en los campos metodoldgicos y epistemoldgicos autores
como Lo6pez (2007) en asuntos del trabajo cooperativo, Finkel (2008) en la dupla
docente, Freire en la pedagogia de la pregunta, las teorias de Bruner en cuanto al
significado de la experiencia artistica y pedagogica. y otros que han consolidado
el marco tedrico desde el cual se sustenta la practica de ensefianza y la propuesta

de investigacion. (Michel et al. 2016)
Metodologia de Trabajo e Investigacién

La linea en educacion artistica a lo largo del proceso ha propuesto una
metodologia basada en los fundamentos tedricos y en la experiencia que los
docentes de la maestria han ido consolidando para el trabajo en la linea y a la vez
es una metodologia replicable en el proceso de ensefianza entre los docentes

(estudiantes de la maestria) y los estudiantes de las escuelas donde ensefan.

Alli la investigacion tiene componentes inventivos y demostrativos (Torres
et al.,2012. P. 47). Los inventivos se refieren al proceso que parte de una idea y
un interés del investigador hasta llegar a concretar un problema de investigacion;
€es una etapa creativa, llena de supuestos e hipotesis que le dan sustento a la

investigacion.

La eleccién de los temas tiene un caracter abductivo y en la maestria se
toca uniendo la creatividad artistica y del propio proceso de investigacion, por
medio de inferencias que luego se contrastan con las propuestas de las practicas
de aula o posibles soluciones al problema planteado, lo cual conforma la segunda
etapa: demostrativa, compuesta por la realizacibn de un marco tedrico, la
interpretacion de los hechos de parte del investigador y el trabajo de campo.
(Torres et al.,2012. P. 64)

El proceso investigativo en la linea de educacion artistica, ha ido
madurando con el tiempo y ha creado puentes entre los artistas, la educacion, los
educadores y las artes, ya que ambos grupos han sido parte de los estudiantes de

la maestria. Se consolidan asi algunos parametros metodolégicos como:

La Alfabetizacién en las Artes



Se propone el término alfabetizacion, haciendo un paralelo al aprendizaje
de la lectura y la escritura de la lengua, siendo ese momento cuando se amplia la
capacidad expresiva en el lenguaje. En este caso, la alfabetizacién en las artes se
da precisamente para aquellos docentes que no han tenido una formacién en las
artes a nivel formal o informal. Este término llama la atencidon ya que desde el
inicio de la linea se ha pensado en la importancia de la formacion béasica de los
maestros en las artes y para ello el término alfabetizacion es muy pertinente, ya
gue las artes son lenguajes y el maestro que ensefia artes asi sea a nivel de
educacion preescolar o basica, debe tener unos fundamentos basicos en las

disciplinas artisticas, para luego abordar la interdisciplinariedad.

La alfabetizacion en las artes ha permitido “articular nociones teodricas
fundamentales de la linea: experiencia estética, experiencia artistica y experiencia
educativa” (Torres et al.,2012. P. 96) al igual que proponer que el conocimiento
también se produce desde las intervenciones en la practica y no solo desde la
investigacion dada a nivel unicamente académico y por medio de metodologias

diferentes.

Como se mencion6 en el aparte de fundamentos teéricos, el aprender
desde la experiencia es uno de los principios de trabajo en la linea. Los
estudiantes se acercan a las tematicas desde un taller-laboratorio, partiendo de lo
vivencial para llegar a lo tedrico. La alfabetizacion en las artes es un primer paso
hacia el desarrollo creativo de los estudiantes y se da en las disciplinas de la
musica, la danza, el teatro y la plastica, las cuales hacen parte del proceso
formativo y de educacién artistica de la linea. La articulacién de las disciplinas
artisticas a través de un trabajo interdisciplinario, es un segundo paso de abordaje
de las artes y por medio de la investigacién dio como resultado una propuesta en

duplas dentro de los seminarios de la maestria.
La Dupla Docente

En la linea se propuso la interdisciplinariedad por medio del trabajo entre
pares, donde se dio el dialogo entre disciplinas, hallando los elementos comunes

entre si para plantear las experiencias con los estudiantes. El didlogo de saberes 'y



la construccidén de experiencias conjuntas ha enriquecido el proceso dentro de la
maestria y se ha llevado a la aplicacion de los estudiantes en sus practicas y

posteriores trabajos de investigacion presentados como tesis finales.

La propuesta interdisciplinaria consiste no solo en trabajar dos disciplinas
juntas, sino en poner los elementos que las unen y poder realizar procesos de
exploracion y creacion en conjunto. Es muy importante que desde la planeacion se
haga el trabajo en dupla, lo cual permite que las actividades planteadas tengan
mayor éxito. Hay una continua reflexion durante el proceso, el cual se ha
priorizado por encima del producto, teniendo en cuenta que la formacion es para
docentes y enfocado en el campo educativo y no hacia artistas y, estos procesos
se han dado tanto de manera individual como grupal, aplicando también la dupla

entre los estudiantes.

Tanto los docentes de la linea, como los estudiantes y egresados han
manifestado el enriquecimiento en su practica que se ha dado a través del trabajo
interdisciplinar, ya que expande los limites de una sola disciplina, hallando mayor
riqueza en las experiencias artisticas y en los procesos de ensefianza de las artes.
(Michel et al, 2016. P 88-89)

El Trabajo Creativo

En la parte de creacion artistica se propone una secuencia didactica que
esta conformada por tres etapas de trabajo: exploracion, experimentacion vy
produccion o composicién. La linea toma principios de la metodologia del Lincoln
Center’, haciendo del trabajo artistico fuente de conocimiento y solucién de
problemas. Esta parte del trabajo artistico, es propuesta desde la investigacion
creacion, hallando en el proceso de creacién las preguntas, soluciones y
reflexiones sobre el trabajo propio y el de los pares, en el caso del proceso de

estudio en la Maestria.

" Lincoln Center Institute for the Arts in Education. Fundado en 1975, es la division educativa del Linconin
center for the Performing Arts. La practica del Lincoln Center Education se basa en la colaboracién entre
artistas y maestros que brinda a los estudiantes oportunidades practicas para explorar y comprender las artes.
WWW. nyc-arts.org



La linea de educacion artistica afirma que “los procesos artisticos son la
base para el aprendizaje de las artes” (Michel et al. 2016. P. 65). Los medios del
artista son la sensibilidad, la experimentacion con los materiales, la percepcion y
demas procesos creativos que involucran lo cognitivo, lo emocional y lo sensorial.
Aunque la maestria no va hacia la formacion de artistas sino de educadores en
artes, se parte del proceso de creacion para encontrar alli lo educativo: el
“aprender haciendo” que propone Dewey, junto con los principios del aprendizaje
cooperativo y los procesos de investigacion basada en la creacién, constituyen la

metodologia de trabajo e investigacion dentro de la maestria.

Retomando toda la experiencia de la UPN puedo decir que esta realizo un
aporte significativo para mi investigacién, sin embargo, considero que la dupla
docente es una estrategia aplicable en la universidad y quiza a nivel de educacién
secundaria y media en algunos contextos, pero no a nivel de la basica primaria,
porque en las escuelas no se encuentran docentes de arte especializados y la
interdisciplinariedad no se puede abordar de la forma que es propuesta en la

Maestria.

Conclusiones

e La educacion artistica es un campo en construccion de su cuerpo teérico y
conceptual. El actual estado del arte de la educacion artistica plantea muchas
vertientes de investigacion y propuestas didacticas y metodolégicas, pero la
interdisciplinariedad es un aspecto por indagar desde la escuela. Siendo en los
primeros afios de formacion una herramienta de investigacion, ensefianza y
aprendizaje, que ya se ha planteado en metodologias educativas como el
Aprendizaje Basado en Proyectos y el Aprendizaje Basado en la Creacion, que
son muy acordes a los fundamentos de la Investigacion Creacion desde las
artes.

e Lainterdisciplinariedad, la investigacion a través de las artes y la integracién de
la construccion de sentido de las experiencias produce conocimiento. Se hace

necesario ahi que la Educacion Artistica se aborde desde otras miradas y



consolide un cuerpo tedrico y pedagdgico abierto hacia la interdisciplinariedad
y una perspectiva integradora del conocimiento.

El reflexionar y construir conocimiento desde la experiencia, enriguece no solo
la labor del artista, sino del maestro. La ensefianza debe ser un acto de
significado y con sentido educativo en cualquier area del conocimiento, entre
ellas las artes. La investigacion desde la practica es otro aspecto del cual se ha
construido teoria y es muy importante que los docentes en todos los niveles
aprendan a construir en sus aulas proyectos de investigacion y reflexion, lo
cual permite que la educacion sea transformada.

El papel del maestro de educacion artistica en la basica es fundamental para el
desarrollo estético, creativo y expresivo de los nifios. Se hace urgente revisar
desde las universidades los enfoques de formacion de los docentes de
educacion basica, teniendo en cuenta que el aprendizaje experiencial ha
demostrado producir cambio y proponer a la investigacién desde la escuela

como generadora de propuestas pedagdgicas y metodologicas.
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Resumen

La docencia singular en el area de Ciencias Sociales en Colombia se sitla
en dos acontecimientos: el primero, la expedicion de la Constitucion Politica de
Colombia (Constitucion Politica de Colombia, 1991), desde la que se impulsa la
libertad de catedra, de investigacion y de aprendizaje; el segundo, la promulgacion
de los Derechos Basicos de Aprendizaje -DBA- (MEN, 2016) los cuales desde una
configuracion estandarizada, se establecen como apuesta para potenciar
habilidades y conocimientos, en detrimento del saber ser, el saber sentir y el

convivir, con las consecuencias de ello en la ejercitaciéon de maneras multiples de
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ver, pensar, sentir, decir y hacer en los discentes. En este entramado, uno de los
objetivos del trabajo se enfocd en visibilizar formas de subjetivacion presentes en
las préacticas de los docentes, en tanto acciones éticas, politicas y estéticas,
potenciadoras del si mismo y de los otros. El otro objetivo se enfocOd en
problematizar las tensiones en las cuales se movié la docencia singular, en

relaciones de saber y de poder.

Para alcanzar ambos propésitos, a nivel metodolégico la indagacion se
apoyo en un enfoque posestructuralista, en el cual se realiz6 una analitica de los
discursos desde las relaciones presentes en ellos entre el saber, el poder y la
subjetivacion, en correlacion al objeto macro de indagacion. Concatenado con el
enfoque, se uso la caja de herramientas genealdgico-arqueoldgica propuesta por
Foucault (Foucault, 1997; 2000), la cual permitio, que las practicas rastreadas en
el discurso en su dispersion temporal y espacial y que circularon en instituciones,
sujetos y en diversos saberes, fueran descritas en sus regularidades discursivas y
tejidas en sus condiciones de existencia y emergencia. En este entramado, la
docencia se dispuso como instrumento de disciplinamiento, normalizacién y
control, en tanto modalidades biopoliticas, formas que encontraron oposicién en
practicas docentes alternativas, transgresoras de si y de los otros, como
mecanismos de resistencia desplegados en medio de relaciones de poder. Es en
este contexto en el que emergen practicas singulares de la docencia como
experiencia social en disputa, las cuales pueden ser identificadas como
propuestas y/o experiencias de educacion transgresoras, de resistencias,
practicas otras que van en contrasentido a lo establecido por las directrices que

pretenden un control totalizador, una educacion para lo uniforme.

Palabras clave: docencia singular, subjetivacion, saber, poder.

Abstract



Singular teaching in the area of Social Sciences in Colombia is placed in two
events: firstly, thexpedition of the Political Constitution of Colombia (Political
Constitution of Colombia, 1991), from which academic freedom, research and
learning is promoted; secondly, the enactment of the Learning Basic Rights -BLRs-
(MEN, 2016) which, from a standardized configuration, are established as a bet to
enhance skills and knowledge, to the detriment of knowing how to be, how to feel
and how to live together, with the consequences of this in the exercise of multiple
ways of seeing, thinking, feeling, saying and doing in the learners. In this
framework, one of the objectives of this study was focused on highlighting present
ways of subjectivation in the teacher’s practices in regards to ethical, political and

esthetic actions that enhance the self and

others. The other objective was focused on problematizing the tensions in which

singular teaching moved in relations of knowledge and power.

In order to achieve both purposes, at the methodological level the research
was based on a post-structuralist approach in which an analysis of the discourses
was carried out from the relations present in them between knowledge, power and
subjectivation in correlation to the macro-object of inquiry. Concatenated with the
approach, the genealogical-archeological toolbox proposed by Foucault (Foucault,
1997; 2000) was used, which allowed the practices traced in the discourse in their
temporal and spatial dispersion and that circulated in institutions, subjects and in
diverse knowledge to be described in their discursive regularities and woven in

their conditions of existence and emergence. In this framework, teaching was

disposed as an instrument of disciplining, normalization and control, as
biopolitical modalities, forms that found opposition in alternative teaching practices,
transgressors of themselves and others, as mechanisms of resistance deployed in
the midst of power relations. It is in this context where singular teaching practices
emerge as a social experience in dispute, which can be identified as proposals
and/or experiences of transgressive education, of resistance, other practices that
go against what is established by the guidelines that seek a totalizing control, an

education for uniformity.



Key words: singular teaching, subjectivation, knowledge, power.

Aspectos preliminares

La docencia se ha movido histéricamente en lineas de fuerza que la han
configurado bajo unos regimenes de verdad, relacionados con cada época. En
este contexto, la historia del presente de la docencia en el area de Ciencias
sociales, permite la problematizacion de su devenir desde una Idgica de gobierno
social, a partir del cual el docente despliega un posicionamiento estratégico desde
el saber y el poder para controlar a la poblacion. En el presente, estas précticas se
enmarcan a partir de dispositivos de gestion administrativa y curricular, en los que
se prioriza la capacitacion de capital humano, en funcién del control, la
productividad y el mercado, en coherencia con las exigencias de la sociedad
globalizada y la logica neoliberal en la educacion. Implica de igual manera, buscar
en los azares de la historia, practicas discursivas y no discursivas® desde las
cuales es posible visibilizar otras docencias que vivifican el saber pedagodgico a
partir de la potenciacion de lineas de fuga éticas, estéticas y politicas, que, para el
caso especifico del area de Ciencias Sociales, han estado tan excluidas del

campo investigativo.

Desde lo anterior, la busqueda se centra en analizar la docencia singular en
practicas discursivas y no discursivas. Ello implica el andlisis de las tensiones,

rupturas, discontinuidades, continuidades de las luchas de saber/poder que se

* Las practicas discursivas hacen alusion, al “conjunto de reglas anonimas, historicas, siempre determinadas
en el tiempo y en el espacio, que han definido, para una época y para un area social, econdmica geografica o
lingtiistica dada, las condiciones de ejercicio de la funcién enunciativa” (Foucault, 2004, p. 154) y las
précticas no discursivas, son aquellas que “poseen una realidad efectiva, se refieren a un hacer, se definen por
el saber que forman y son susceptibles de ser historiadas” (Runge, 2002, p. 8)



despliegan en el periodo de estudio para brindar una mirada sobre como es

encubierta, excluida o evidente la docencia singular.

En este contexto, la docencia en términos generales y, especificamente, la
docencia en el area de Ciencias Sociales, se mueve en términos del saber y del
poder. En primera instancia, desde el saber disciplinar del docente a partir de lo
cual se entrelaza con el poder respecto a los estudiantes. El docente es sinGnimo
de autoridad, de control, de disciplina (Hilario, 2015). Sin embargo, en este campo,
el poder se extiende hasta esferas institucionales donde el docente pierde la
autoridad adjudicada en la escuela con respecto a sus alumnos, es aqui donde el
maestro es “sometido al poder soberano, al Estado hegemodnico, a unas
condiciones sociales que lo deslegitiman y a una relacién con el saber que lo
instrumentaliza y, por esa via, lo condena a una exterioridad imposible de intrigar’
(Barragan Castrillon, 2020, p. 175)

La docencia se visibiliza en medio de practicas de gobierno, las cuales son
definidas como una serie de técnicas y procedimientos que dirigen la conducta
humana. Desde esta perspectiva se busca un equilibrio funcional, utilitarista y
pragmatista, dificil de alcanzar, debido a los obstaculos y a las diferentes variables
y dinamicas presentes en la vida misma, alli convergen, se vinculan e interactdan
disposiciones coercitivas y subjetivas, construidas y modificadas por los propios
sujetos (Saenz, 2013).

Sin embargo, acontecen practicas como oposiciones, que problematizan la
racionalidad instrumental en que se dispone la docencia. En ellas se modifican
modos de subjetivacion, esto es, se posibilita la creacion indefinida de un sujeto
gue se trasforma incesantemente y de esa forma redefine los juegos de poder,
saber y verdad (Uicich, 2016; Ramirez, 2015).

Con base en lo anterior, la docencia como practica singular es un
acontecimiento que debe analizarse a partir de distintas lineas de fuerza sociales,
econdmicas, politicas y culturales, para visibilizar sus azares en la historia. De ahi
gue, se haga relevante develar formas de subjetivacion que se encuentran

presentes en las practicas singulares de docentes de Ciencias Sociales que



tensan con ordenamientos pedagdgicos y curriculares en los que se deshumaniza

al sujeto en correspondencia con la l6gica neoliberal y neoconservadora presente.

Apuntalamientos conceptuales

Los referentes conceptuales y tedricos que guian este trabajo, estan
enmarcados en cuatro componentes: la docencia; el poder/saber; las practicas
singulares en la docencia -las pedagogias de si y la subjetivacion- y el gobierno de
si. Estos se abordan en sus relaciones y correlaciones, con la finalidad de indicar
las préacticas otras que nutren de manera exponencial el proceso de ensefianza de
las Ciencias Sociales, las cuales se indagan en la proliferacion discursiva, en sus

procedencias y emergencias.

A partir del desarrollo conceptual del término macro de este trabajo, el cual
es la docencia, salen a relucir otros tales como: ensefianza, educacion, formacion,
maestro, profesion etc. que, al ser problematizados, permiten comprender cémo la

docencia se ha venido configurando desde las practicas.

En lo que aqui atafie, la docencia puede ser comprendida desde dos
dimensiones. La primera, tiene que ver con las consideraciones que la definen
como un trabajo, una actividad, una labor virtuosa donde se plantean asuntos de
indole ético y vocacional. Se establece como una practica que remite al que
ensefa, al que sabe y puede decir, esto es, enunciar los discursos que estan bajo

su dominio, de los cuales, a su vez, el maestro esté sujeto.

La segunda dimension, esta en direccion a las definiciones y tratamientos
gue ubica a la docencia como una practica de decir verdad, una técnica
especializada para la formacion y modificacion de sujetos, una construccion social
estatal, una experiencia politica, una sofisticada invencién de practicas historicas,
ademas, de ser comprendida como una elaboracion econémica (Barragan, 2020;
Tenti, 2021; Vasquez, 2015; Vasquez et al., 2018). Segun estas disposiciones, la

docencia va mas alla de ser considerada como una profesion u ocupacion donde



un sujeto social es formado para ensefar y desplegar ciertos conocimientos, por lo
tanto, la docencia es una actividad social que navega por la esfera politica desde
la experiencia, donde se abordan referentes de continuidad, discontinuidad,

normalizadores y de control.

Al considerar la docencia como experiencia politica, su marco de accion
son las politicas docentes, donde se documenta y retrata la forma en como los
docentes deben dirigir sus practicas desde una perspectiva formal,
instrumentalizada, simuladora y disciplinaria (Barragan, 2020). No obstante, estas
directrices normativas permiten una relacibn con el sujeto en cuanto este
determina que tan subordinado, excluido e invisibilizado se encuentra, ello da
como resultado propuestas de resistencia, de reinvencion, de formas otras de

practica docente.

Asi mismo, la docencia como una practica de decir verdad, se vislumbra a
partir de tres campos: el campo de saber, el campo de poder y el campo de saber-
poder. Se acentla en el privilegio de una verdad que escala a dimensiones
histéricas, desde las cuales se consolidan érdenes y formas de la docencia, en

diferentes periodos y espacios (Barragan, 2020).

La verdad, entonces, es considerada como aquella “productora de
relaciones de poder, de un poder que, a su vez, construye una verdad” (Espinel y
Castell, 2017, p. 1337). La verdad es creada, legitimada y configuradora de poder.
Como indica Giraldo (2006), el “poder produce realidad, ambitos de objetos y
rituales de verdad" (p.110). Por ello es pertinente abordar la docencia como

practica de poder/saber.

En términos de saber y verdad, es el primero el que hace posible
determinar lo falso o lo verdadero. Las relaciones de saber, son producto del
poder, estan inscritas en sistemas de poder y el saber a su misma vez crea
practicas de poder; el saber requiere de un entramado de poder para ser
legitimado (Palazio Galos, 2014; Rodriguez, 1995; Saénz, 2013). El saber es



regulado por el poder como una fuerza externa que es fundamental. Ello obedece
a una elaborada red de relaciones y estrategias que se entrelazan en las
diferentes instituciones que crean formas de disciplinamiento funcionales en
instituciones como las escuelas. La docilidad y utilidad producida en los sujetos,
no es algo dado de manera arbitraria, esto se aloja en los estamentos de poder
con diversas intenciones y necesidades exteriores, enmarcadas en la esfera
social. A esta idea se suma Saenz (2013), al mencionar como en la escuela, las
practicas de saber obedecen a practicas de regulacién y formalizacion para
atender a su objetivo base que es “la circulacion, difusion, produccion,

moldeamiento y distribucion del saber” (p. 277)

Sin embargo, es prudente resaltar como a toda relacién de saber le supone
o le implica la emergencia de resistencias. En los escenarios educativos hay unas
tensiones existentes con respecto a como los docentes se acercan y actdan en
términos de las politicas educativas como lineamientos que regulan y controlan, lo
cual pone en relevancia todo aquello que es invisibilizado y que se presenta como
practicas transgresoras, resistentes ante verdades que instrumentalizan vy

pretenden ver el rol del maestro desde funciones operativas.

Dicho lo anterior, emerge otro concepto articulador, las pedagogias de si,
es importante indicar que es un campo en exploracion, por ello su
conceptualizacion aun esta en elaboracion. Por esta razon, las pedagogias de si
pueden ser tratadas como practicas que impulsan el cuidado de si. En este caso
se enuncian bajo esta modalidad y se pretenden abordar en relacion con el

gobierno de si.

Saenz (2013) plantea que las practicas de si hace parten de las practicas

de gobierno, las cuales son definidas como:

Técnicas y procedimientos para dirigir la conducta humana, las cuales
persiguen un equilibrio siempre dificil y versatil, con conflictos y
complementariedades, entre las técnicas que aseguran la coercion y los
procesos mediante los cuales el yo es construido y modificado por si

mismo”. (p. 276)



El gobierno de si, se encuentra en un vinculo permanente con el otro, quien
comprende el juego de intercambios y las obligaciones reciprocas (Lanz, 2012). Es
por ello que el gobierno de si se refiere a la relacion que teje un sujeto consigo

mismo desde lo ético y lo estético (Giraldo, 2005).

Por ello, la gubernamentalidad, entendida como “un campo estratégico de
relaciones de poder, en el sentido mas amplio del término y no simplemente
politico” (Podesta, 2015, p.113), en relacion al gobierno de si, posibilita pensar en
modalidades de resistencia (Podesta, 2015), que en términos de los dispositivos
de poder/saber, implica la ejercitacion de practicas de libertad. Por ello, el
gobierno de si, definido como el “arte de gobernar’ (Seoane Rodriguez, 2017, p.
204), de gobernase asi mismo, permite la construccién de subjetividades
autonomas, como respuesta a las modalidades de poder que indican las formas
en como se debe gestionar y administrar la vida de cada sujeto desde la

homogenizacion e invisibilizacion de formas otras de vida.

En el contexto educativo, a estas formas otras se les denominara como
pedagogias de si, entendidas como singularidad, actuaciones diferenciadas y
raras, experiencias trasgresoras, practicas de subjetivacion (Lanz, 2012), técnicas
de vida de la docencia, lucha de la docencia por el trabajo de cuidar de si mismo y
los otros, préacticas deliberadas (Barragan, 2020; Saenz, 2013), cuidado de si,
formacion de si, conocimiento de si, practica de si, practica personal pero también
social (Lanz, 2012). Estas desde puntales éticos, son “expresadas estéticamente a
través de acontecimientos otros, distintos, que ponen en entredicho las formas
duras y hegemonicas de la docencia como decir verdad social” (Barragan, 2020, p.
174).

Las pedagogias de si, se acenttan en el rol del docente como aquel capaz
de proponer a partir de la resistencia y la transgresion, formas distintas de llevar a
cabo su practica, en sincronia con las necesidades y problematicas que desde su
propio reconocimiento identifica y pretende atender. Con base a la preocupacion
por si mismo, el cuidado de si, se pugna por el cuidado de los otros, de ahi la

importancia de deliberar lo que se es y se quiere llegar a ser.



Uno de los referentes fundamentales en la practica de si, es lo ético, debido
a que, por medio de esta dimension, el sujeto puede resistirse a las imposiciones y
dominios que desde el exterior son impartidos, con el objetivo de gobernar su vida.
Lo que se pretende desde el eje ético, que demanda del estético, es dar mayor
fuerza a esas multiples formas de constitucion y formas de vida, por ello se pugna
por lo creativo, lo alternativo, lo transgresor. El sujeto por lo tanto debe desplegar
un trabajo ético y estético concienzudo, con la intencion de resistir a esos poderes
exteriores, pues la ética y la estética de la existencia “hace referencia a un
proceso de subjetivacibn que se opone a los mecanismos de sujecion en
Occidente” (Giraldo, 2015, p. 137).

Bajo el desarrollo conceptual y tedrico de las pedagogias de si, emergen
las practicas singulares, las cuales pueden ser identificadas como propuestas y/o
experiencias de educacion transgresoras, de resistencias, practicas otras que van
en contrasentido a lo establecido por las directrices que pretenden un control
totalizador, en correspondencia a los conocimientos y saberes que circulan en los
contextos educativos, asi como también, de la disposicion de los cuerpos de los

individuos y sus propias vidas.

Es a partir de las disposiciones consignadas en las politicas docentes, que
velan por intereses de control, de disciplina y de normalizacién, que las practicas
singulares cobran sentido y se plantean como la posibilidad de transformar y

adoptar otras modalidades de saber y poder, bajo los presupuestos de verdad.

Al considerar el presupuesto que indica la docencia como practica social en
disputa, se vislumbra al docente como el actor social y educativo con el poder de
generar practicas docentes transgresoras (Vasquez et al, 2018) que apuntalen
procesos de subjetivacion y no de sujecion. En este sentido, diferentes
imposiciones gubernamentales, generan en el docente procesos de objetivacion y
alienaciéon, en funcion de impulsar un tratamiento homogéneo a la préctica
docente, lo que invisibiliza su singularidad, libertad y autonomia. Sin embargo,
como se ha planteado, ante dictamenes sin representacion, los docentes tienen la

posibilidad de resistir y crear nuevas disposiciones que comienzan como lo indica



Villalobos y Cabrera (2009) en la reflexion continua de lo que es y lo que hace.
Este primer paso, permite el control de su vida profesional, lo que incide en la
toma de decisiones, “de esta forma, los ‘profesionales reflexivos’ llegan a
percibirse a si mismos como agentes de cambio, capaces de comprender no solo
lo que existe, sino ademas esforzandose por potenciar 1o que existe de manera

exponencial” (Villalobos y de Cabrera, 2009, p.141).

Las practicas singulares en la docencia implican la formulacién de saberes

nuevos, como lo propone Uicich, (2016):

gue atenten contra los saberes instituidos, e incluso, que recuperen los
saberes sometidos o silenciados, los deslegitimados o reprimidos; implica
también la emergencia de nuevos micropoderes contra los establecidos,
contra el statu quo, contra los modos habidos de ejercicio del poder;
implica, finalmente, la invencion de otros modos de subjetivacion que
pongan en juego nuevos modos de ser sujeto y abran el abanico de

multiples posibilidades de la subjetividad. (p. 2)

Al esclarecer la relacion existente entre las practicas singulares en la
docencia y los procesos de subjetivacion, hay que aclarar que estos procesos al
tener “un matiz emancipatorio” (Uicich, 2016, p.1-2), erigen las précticas
educativas alternativas como modos de subjetivacion, que se encuentran en
contraposicidn a los intereses capitalistas, pues estas practicas traspasan y ponen
en reflexion los modos en que la educacién formal tradicional se concibe y se
despliega, permiten que el docente adquiera una actitud ética, politica y estética
desde la cual sitia su quehacer. Es relevante reconocer que estas practicas
sefalan un “proceso de individuacion que tiene que ver con los grupos o personas
y que se sustrae a las relaciones de fuerzas establecidas como saberes
constituidos” (Castano y Diagama, 2019, p. 9).

Pues la subjetivacién es entendida como “un proceso mediante el cual se
obtiene la constitucion de un sujeto o, para ser mas exactos, de una subjetividad”
(Vignale, 2014, p. 7), es accion sobre si mismo. Los procesos de subjetivacion

estan en relacién con asuntos tales como los margenes de libertad necesarios



para que el sujeto se transforme a si mismo (Ramirez Zuluaga, 2015); los juegos
de verdad en los cuales el sujeto hace la experiencia de si mismo (Uicich, 2016);
la conciencia de si, que se dispone a partir de la constitucion de la subjetivacion
(Terol Rojo, 2013); la ética, como accion sobre si; la politica, como transformacion

de larealidad y la estética como el cuidado de lo otro (Foucault, 1999).

Castafio y Diagama (2019) indican como a partir de las practicas
alternativas emergen otros regimenes institucionales, los cuales modifican los
procesos educativos de manera individual y colectiva, dado que desde estas
practicas se propician transformaciones de si mismo que escalan a la esfera
social. Asi mismo, es importante plantear como estas practicas singulares, le
permiten al sujeto un proceso de aprendizaje, no solo en los contextos escolares,
sino también, en los no escolares, lo que sugiere un alto nivel de autonomia y
voluntad con respecto a lo que quiere aprender y cémo llevarlo a cabo,

precisamente por ese conocimiento que tiene de si mismo.

La docencia desde lo dicho, se despliega en relaciones de saber y poder
gue le implican al sujeto docente afirmar practicas singulares, pedagogias de si,
en las que este consolide procesos de subjetivacién a partir del pliegue de sus
fuerzas y sus potencias, desde un gobierno de si, sobre si mismo. Tal
esculpimiento del sujeto, desde una via ética y estética, le posibilita la afirmacion
de lo politico y, con ello, el reconocimiento de la dimension comunitaria que le es

inherente.

Perspectiva Metodoldgica

El enfoque desde el cual se desarrolla la indagacion es el
posestructuralismo, que, de acuerdo con Deleuze y Guattari (1997), busca llevar
hasta las Ultimas consecuencias la analitica estructuralista, al buscar la
discontinuidad, la diferencia, las multiplicidades. En él se afirma lo inédito, lo

aleatorio, desde una perspectiva historica para crear una nueva forma de entender



el objeto de estudio. En el caso de esta investigacion, se busca analizar relaciones
de saber/poder que han configurado unas formas de funcionamiento de la
docencia para visibilizar las transgresiones en procesos de subjetivacion éticos,

estéticos y politicos.

Asi pues, como método de investigacion, se hace uso de la caja de
herramientas de Foucault, especificamente de la arqueologia y la genealogia.
Desde la primera de acuerdo con Gabilondo (1990), se indagan condiciones de
existencia del objeto, que para este caso es la docencia singular, para describir y
problematizar cobmo se ordena, funciona, transforma, invisibiliza, relaciona y
correlaciona en su historicidad, en medio de tensiones en las cuales se despliega.
Se analiza y problematiza asi, su coexistencia con otros objetos con los cuales
tensa o la potencian. Para el andlisis de dichas practicas, se revisa el archivo
circulado desde instituciones, sujetos y diversidad de discursos en Colombia en el
periodo de estudio, puesto que, en la descripcion, tematizacién y relacién de los
enunciados visibles en la dispersion discursiva, se forma el saber del objeto
docencia singular (Foucault, 1997). La genealogia permitié6 mirar como dicho saber
se desplegd en medio de relaciones de poder en las que la docencia se impregné
de historia, en la cual por momentos se arruind y en la cual también mostré su
singularidad (Foucault, 2000).

Resultados preliminares

La docencia singular

En este apartado se exponen analisis que obedecen a los resultados
preliminares, en relacion a las formas de subjetivacién presentes en las practicas
singulares de los docentes de Ciencias Sociales. En ellos se visibilizan formas de
ensefianza distintas que propugnan por potenciar sujetos criticos capaces de

intervenir en sus vidas de manera ética, estética y politica.



En tal perspectiva desde Naranjo Quintero (2019), se visibiliza cémo en la
clase de geografia, es posible contar con los relatos, experiencias subjetivas y las
emociones de los estudiantes, para poner en evidencia sus formas particulares de
existencia, asi como sus sensibilidades en el relacionamiento con el espacio. En
esta practica, se puede evidenciar una modalidad estratégica de poder, en la cual
el saber disciplinar no se posiciona en la relacion pedagdgica como el Unico
posible, sino que se da cabida a la subjetividad, como elemento que tensa con
formas tradicionales de ensefianza de la geografia. Al introducir las percepciones
y valoraciones de los estudiantes, la apuesta de Naranjo Quintero le da mas
relevancia a los afectos y a los vinculos singulares que cada estudiante tiene con

su lugar vivido y apropiado, desde el cual se enuncia y despliega su existencia.

Lo anterior, se encuentra en relacion con lo descrito por Gutiérrez Nifio
(2019), en su apuesta por posibilitar formas alternativas de ensefianza de la
ciudadania, en la cual los estudiantes se vean a si mismos como sujetos que
pueden modificar su existencia y la de los otros, a partir de una ética de cuidado
de si, de un arte de vivir sin la afirmacién del individualismo y mediante la
configuracion de una individualidad que como posicionamiento, les permite
construir una estética de la existencia desde un relacionamiento ético consigo
mismo y por extension con los demas. Dicha apuesta no se da desde una mera
aspiracion filosofica, sino como una practica de vida que pone a los estudiantes en
una relacién directa con las realidades que los han constituido, para problematizar
y afirmar su posicion critica y su valoracion por el otro, por la comunidad,
elementos que les posibilitan la configuracion de una ciudadania activa. Dichas
practicas se asienten a partir del hecho de observar las condiciones de vida de
personas vulnerables, en funcidon de promover afecto, sensibilidad y empatia hacia
los dema4s, en tanto emociones que desde filtros discursivos han estado excluidas
en la escuela. En este discurso es posible ver como funciona el poder que
transgrede la logica individualista y descontextualizada desde la cual muchas
veces se ha impartido la ensefianza en la escuela en areas como la de Ciencias
Sociales. En él, se evidencia una enunciacion politica y estética del ser maestro en

Colombia, una apuesta por formar sujetos que sienten, piensan y actuan desde



una afirmacion de si y el reconocimiento de la dimensién comunitaria. Practicas
como las anteriores, crean singularidades y afirman una relacion propicia entre la
reflexion filosofica y la practica del mundo social, para afirmar: los afectos, la
relacion consigo mismo y con los otros, el andlisis y la intervencién social en el

aula de clase.

En esta perspectiva, se ha logrado establecer una correlacion con el
discurso de Castafio Antolinez (2017), en el que se visibiliza una préactica que es
entendida como alternativa en la docencia de Ciencias Sociales. La autora,
describe un profesor que desarrolla experiencias con comunidades campesinas e
indigenas, en contextos escolares y no escolares, en zonas de dificil acceso.
Dicho oficio se desarrolla a partir de la promocién de memoria histérica desde la
pedagogia critica, el fomento de la lectura y la creacion de radio revistas poéticas.
Esta practica se desmarca de la ensefianza tradicional, al acentuar la
problematizacion del contexto, aspecto desde el cual se afirma una expresiéon de
resistencia que busca promover sensibilidades en las personas que se han visto
desesperanzadas por el dolor de la guerra. Desde alli aparece un apuntalamiento
estético que robustece el poder de la comunidad a partir del fortalecimiento del

pensamiento critico y el ensefiar a pensar.

Las tensiones entre saber/poder en las que se mueve la docencia singular en

el area de Ciencias Sociales.

El objeto docencia singular, se visibiliza en su dispersion discursiva, a partir
de tensiones, posiciones/oposiciones 0 acontecimientos, aspectos en los que se

presentan estrategias de saber y de poder.

En dichas discursividades, se identifican problematizaciones que giran en
torno a las practicas docentes en el area de las Ciencias Sociales, desde
preguntas tales como: ¢(Qué se ensefia? ¢(Como se ensefia? ¢Quién debe

ensefar? Interrogantes como estos, erigen el discurso articulador de esta practica



en correspondencia con el modelo de sociedad que se quiere instaurar a partir de
politicas docentes que homogenizan, invisibilizan y normalizan la practica en

Colombia.

El archivo explorado, posibilita identificar como el maestro ha configurado,
amasado y direccionado su practica en correspondencia con disposiciones
externas que le indican como debe desplegar su quehacer, las cuales desplazan
la potencialidad de lo pedagdgico, como elemento que acentla la formacion y

educacion en su practica.

Dentro de las disposiciones externas, se visibiliza con fuerza, la evaluacion
del maestro, que légicamente trastoca al docente de ciencias sociales, pues esta
disposicion esta direccionada al quehacer, aspecto desde el que se miden sus
competencias, alineadas con los objetivos y propdsitos que giran en torno a los
conceptos que tiene el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia -MEN- de
calidad y mejoramiento en la educacion. En tal perspectiva, el MEN en la Ley 115
de 1994 plantea como el Estado debe “velar por la cualificacion y formacion de los
educadores, la promocion docente, los recursos y meétodos educativos, la
innovacion e investigacion educativa, la orientacion educativa y profesional, la
inspeccion y evaluacién del proceso educativo” (Ministerio de Educacion Nacional,
1994, p. 2).

A partir de estas directrices, se erigen dictamenes que requieren comprobar
cémo se materializa la capacitacion y el perfeccionamiento profesional que se
encuentra en estrecho vinculo con el ascenso en el Escalafon Nacional Docente;
es entonces, donde aparece la evaluacion. Esta como tecnologia de control sobre
el cuerpo docente, emerge con el Decreto 1278 de 2002 (Ministerio de Educacion,
2002) en el cual se desarrolla el Estatuto de Profesionalizacién Docente que

regula las relaciones del Estado con los educadores a su servicio.

En dicha norma se hace hincapié en la importancia de formar educadores
idéneos y competentes, con atributos especificos para potencializar la educacion
de calidad que interesa al Estado (Ministerio de Educacion, 2002) y se explicita

coémo debe llevarse a cabo el proceso evaluativo dirigido a los docentes. Alli se



determina que dicho proceso debe ir en sincronia con el mejoramiento de la
calidad de la educacion, que comienza con el compromiso que el maestro
adquiere con respecto a su especializacion y capacitacion profesional continua,
ademas, se indica que la evaluacién posibilita medir el rendimiento de su
desempefio con la intencién de proponer acciones de mejora orientadas a la

consecucion de los objetivos de calidad.

Las disposiciones anteriores han causado disputas entre el poder Ejecutivo
y los maestros, en tanto los segundos consideran que la evaluacion por
competencias, “no aporta en lo pedagodgico ni al éxito escolar, y restringe las
posibilidades de ascenso y de mejora en las condiciones de la calidad (Tema de
evaluacion docente", 2014, prr, 8). Para los docentes, dicha evaluacion que tiene
entre sus propositos la definicibn de asensos y salarios, se lleva a cabo a juicio de
estos, de manera arbitraria y desigual. Es criticada de igual forma, por negar la
importancia de lo pedagdgico, como aspecto sustancial en el que se sustenta la
labor del docente. Esta disputa orientada a la forma en cémo debe concebirse y

materializarse la docencia, deja entrever relaciones de poder/saber y resistencias.

No solo la evaluacion de los docentes es causante de malestares y
movilizaciones sociales, hay asuntos educativos que generan un sin sabor y son
considerados como obstaculos que truncan los procesos de ensefianza. Al
respecto se visibilizan disputas relacionadas con la ensefianza de la geografia y la
historia como disciplinas de mayor “valor académico”, aunque reguladas y la
evaluacion desde pruebas estandarizadas a los estudiantes, las cuales se
plantean como el fin mismo de la educacién y, por lo tanto, hacia donde debe ser

direccionada la ensefianza de las Ciencias Sociales.

Para el primer caso, Arias (2014) al afirmar que la ensefianza de las
Ciencias Sociales en Colombia es una disputa continua por la hegemonia del
saber, argumenta que uno de los puntos que hace mas dificultoso el proceso de
enseflanza del area de Ciencias Sociales en el pais, son las pruebas
estandarizadas, pues, “dada la fuerza que tienen los sistemas de clasificacion en

el pais, la l6gica de estos examenes se levanta como otro interlocutor, al lado de



académicos de universidades y docentes, que determina lo que se debe ensefiar
en las aulas" (Arias, 2014, p.140). Es asi, como los contenidos y la forma en como
estos se disponen en el aula, deben obedecer a la l6gica de las pruebas, que en
muchas ocasiones se establecen como un asunto prioritario a tratar en las
instituciones educativas, dado que son estas las que miden la calidad educativa, el

éxito escolar, el estatus del centro educativo y el posicionamiento del maestro.

Con respecto a la ensefianza de la geografia y la historia, debe decirse que
navega en una historicidad que permite identificar como se ha venido configurando
la ensefianza de las Ciencias Sociales en Colombia, una de ellas mas
controversial que la otra. Las disposiciones que han emergido en relacion a la
historia como disciplina escolar, ha sido un lugar de tensiones que posibilitan
identificar el poder intrinseco que hay en ella y la necesidad de regular su estudio
desde dictamenes gubernamentales influenciados por intereses de una esfera

social particular.

Como procedencia Moreno (2018) menciona como en 1970 se crean varios
movimientos de estudiantes y maestros que en descontento con la forma en como
se presentaba la ensefianza de la historia en los contextos educativos, generan
escenarios propositivos direccionados a responder a las preguntas: ¢Qué de la
historia se debe ensefiar y como hacerlo? Dichos interrogantes les permitieron

concluir, tal como lo menciona Moreno (2018) que

el conocimiento historico no sea un cumulo de datos eruditos, que atiborran
la mente de datos, fechas y nombres sino un medio para dar al individuo
una capacidad de razonamiento para comprender los fenédmenos politicos,

sociales y culturales que forman la materia de la historia. (p.447)

Dicha mirada mucho mas sistémica del abordaje de lo histérico, va en
contravia con la fragmentacion de las disciplinas que componen la Ciencias
Sociales, aspecto que ha sido objeto de criticas, en tanto por momentos se ha
adjudicado mayor valor educativo a la geografia y a la historia. Para superar la
anterior situacion, en la Ley 115 de 1994 se planteo el desarrollo del area a través

de las Ciencias Sociales, Historia, Geografia, Constitucion Politica y Democracia.



Para Arias (2014), esta nucleacion, lo que hizo fue crear una mayor confusion en
relacion a la forma en como se presentaban y ensefiaban los contenidos de lo
social e historico. A juicio de este, la “ley organizé un compilado desarticulado de
materias sin norte ni jerarquia alguna, haciendo que no sélo desaparecieran los
postulados disciplinares, en aras de una supuesta interdisciplinariedad” (Arias,
2014, p.139). Se han propuesto a partir de criticas como las anteriores, otras
politicas educativas, entre las que se citan los Lineamientos Curriculares de
Ciencias Sociales (MEN, 2022) y los Estandares de Ciencias Sociales (MEN
2004), que atienden los reclamos de los actores educativos pero que, al mismo
tiempo por medio de regulaciones, limitan las actuaciones de los docentes con

respecto a sus practicas.

Es asi como la enseflanza de las Ciencias Sociales se ha venido
configurando, entre politicas docentes, tensiones, resistencias, movilizaciones y

regulaciones.

Conclusiones

Se visibiliza en el escrito, como las practicas despliegan un saber y un
hacer y producen tensiones en las relaciones de saber y de poder. En ellas
aparecen de igual manera formas de subjetivacion que repercuten en la practica
pedagdgica del area de ciencias sociales, formas que se distinguen por la
afirmacion de las singularidades y como posibilitadoras de transformaciones tanto
del docente como del estudiante. Dichas practicas trasgreden el quehacer que la
educacion tradicional, en tanto se ocupan de lo contextual desde una perspectiva
ética, politica y estética y tienen en cuenta formas estratégicas del saber

disciplinar para disponer otras formas de pensar, sentir y hacer.

Como se ha podido vislumbrar, las practicas singulares en el area de las
Ciencias Sociales en Colombia posibilitan problematizar el presente de la docencia

en el pais y permiten indagar en la historicidad, la configuracion de la ensefianza



de las Ciencias Sociales de manera particular, para lo cual es relevante una
articulacién con las politicas educativas que regulan el quehacer docente y que se

presentan como una manera ideal de hacer docencia.
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Resumen:

En el presente estudio se analiza la incidencia de la utilizacion de recursos
virtuales en el proceso de enseflanza aprendizaje de estudiantes universitarios en
el contexto de la pandemia y su rendimiento académico. Se trabajé con dos
grupos de estudiantes de una misma carrera en cinco asignaturas diferentes. El
estudio se realizo en la Universidad Nacional de Chimborazo. Se trata de una
investigacion no experimental de tipo correlacional. Se compararon las
calificaciones de cinco asignaturas diferentes de un grupo de estudiantes que
trabajo de manera presencial antes de la pandemia que principalmente utilizaban
para el proceso académico el salon de clases y se comparé con las calificaciones
de las mismas asignaturas de otro grupo de estudiantes en tiempos de pandemia,
gue Unicamente utilizaron los recursos virtuales para el desarrollo de todo el
proceso académico. Concluyendo que el grupo de estudiantes que trabajé en
tiempos de pandemia con el apoyo total de recursos virtuales obtuvo un mejor
rendimiento académico y una dispersion menor de promedios que el grupo de
estudiantes que culminaron sus estudios antes de la pandemia y que utilizaron
unicamente el salon de clases para sus actividades académicas en la Universidad.
En esta investigacion no se realiz6 un analisis del nivel de conocimientos de los

distintos grupos de estudiantes, Unicamente se analiz6 el rendimiento académico.



Abstract:

This study analyzes the incidence of the use of virtual resources in the teaching
and learning process of university students in the context of the pandemic and their
academic performance, we worked with two groups of students from the same
career in five different subjects. The study was carried out at the National
University of Chimborazo, it is a no experimental research of a correlational type.
The grades of five different subjects of a group of students who worked in person
before the pandemic who mainly used the classroom for the academic process
were compared and compared with the grades of the same subjects of another
group of students in times of pandemic, who only used virtual resources for the
development of the entire academic process. Concluding that the group of students
who worked in times of pandemic with the full support of virtual resources obtained
better academic performance and a lower dispersion of averages than the group of
students who completed their studies before the pandemic and who used only the
classroom for their academic activities at the University. In this research, an
analysis of the level of knowledge of the different groups of students was not

carried out, only the academic performance was analyzed.



Resumo:

Este estudo analisa a incidéncia do uso de recursos virtuais no processo ensino-
aprendizagem de estudantes universitarios no contexto da pandemia e seu
desempenho académico, trabalhamos com dois grupos de alunos da mesma
carreira em cinco disciplinas diferentes. O estudo foi realizado na Universidade
Nacional de Chimborazo, € uma pesquisa nao experimental de um tipo
correlacional. As notas de cinco disciplinas diferentes de um grupo de alunos que
trabalharam pessoalmente antes da pandemia que utilizavam principalmente a
sala de aula para o processo académico foram comparadas e comparadas com as
notas das mesmas disciplinas de outro grupo de alunos em tempos de pandemia,
gue sO utilizaram recursos virtuais para o desenvolvimento de todo 0 processo
académico. Concluindo que o grupo de estudantes que trabalharam em tempos de
pandemia com total apoio de recursos virtuais obteve melhor desempenho
académico e menor dispersdao de médias do que o grupo de alunos que concluiu
seus estudos antes da pandemia e que utilizaram apenas a sala de aula para suas
atividades académicas na Universidade. Nesta pesquisa, ndo foi realizada uma
analise do nivel de conhecimento dos diferentes grupos de alunos, apenas o

desempenho académico foi analisado.



Introduccion:

Han transcurrido mas de dos afios desde el inicio de la pandemia a nivel mundial
en diciembre de 2019, un fenébmeno que ha obligado al ser humano a reinventarse
en todos los aspectos, desde la manera de como estar en casa, el trabajo, normas
de higiene, reglas de convivencia, manejo de la economia personal y familiar entre
otras, pero de manera particular en la educacion en todos los niveles y vista desde
el punto de vista de todos los actores; los padres de familia debieron implementar
Su propia escuela en casa, compartiendo con su oficina laboral y su hogar en un
mismo ambiente fisico, Unicamente separado por los horarios muchas veces
cruzados y actividades domésticas necesarias para la supervivencia; en el caso de
los docentes tuvieron que sumergirse en un espacio virtual apoyado por la
tecnologia, misma que obligd a muchos a reaprender la forma de hacer docencia,
la forma de articular la tecnologia con la educacion y sobretodo buscar ayuda en
los mas jovenes, nifios, en los mas tecnoldgicos, para poder utilizar desde las
formas mas basicas y elementales hasta las mas adecuadas, actuales y obligadas
de la tecnologia en un contexto de pandemia; por su parte los estudiantes, en su
mayoria nativos digitales, fueron los que quizas tuvieron menos dificultades al
integrarse a esta nueva forma de aprender, a esta forma especial de interactuar
con sus docentes y compafieros, muchos de los casos realmente lo han
disfrutado, a tal punto que hasta han decidido el continuar sus estudios en
unidades educativas que brinden servicio de educacion en estas modalidades, no
obstante también tenemos el otro extremo en el cual y de sobremanera
estudiantes cuyas familias no tienen acceso al internet, a la tecnologia o un
namero de hijos que no les permite brindar estas facilidades a todos sus
miembros, por lo que se han visto relegados por la modalidad de estudios e
inclusive obligados a desertar de los mismos, también existiendo otras razones de

caracter econémico, propias de una crisis sanitaria.



En este estudio pretendemos analizar el rendimiento académico valorado en
funcion de las calificaciones de los estudiantes antes de la pandemia y otro grupo
de estudiantes en plena pandemia, considerando que el grupo antes de la
pandemia utilizé el salén de clases como espacio principal para el aprendizaje, asi
como los recursos que se pueden utilizar de manera ordinaria en el aula fisica,
mientras que el grupo de estudiantes que estudio en plena pandemia, utilizé
recursos virtuales para el desarrollo de sus clases, y no tuvieron encuentros

presenciales en un mismo ambiente fisico con sus docentes.

No es objeto de este estudio el analizar la calidad de conectividad, tiempo de
acceso o0 los medios con los cuales los estudiantes accedian a los recursos

virtuales, en tiempo de pandemia.

“El término “pandemia” podria aplicarse a cualquier epidemia que logre extenderse
ampliamente, como lo afirma el Diccionario de la lengua espafiola, cuando dice
“‘enfermedad epidémica que se extiende a muchos paises o0 que ataca a casi todos
los individuos de una localidad o region.” (Rosselli, 2020). En el caso de ecuador
el confinamiento por la pandemia inicié6 en marzo del 2017, se dispuso el cambio
de las actividades presenciales a virtuales, en el caso de los trabajadores entre
ellos el grupo de servidores universitarios a teletrabajo y los estudiantes pasaron a
una modalidad de educacion virtual, cada persona tuvo que adaptarse a esta
modalidad con los recursos que se disponian en ese momento y pudieron existir

casos de adquisiciones tecnoldgicas y servicios de conectividad obligados.

“Educacion virtual es una estrategia de alto impacto en la mejora de la cobertura,
pertinencia y calidad educativa en todos los niveles y tipos de formacién, debido a
sus caracteristicas multimediales, hipertextuales e interactivas (Morales,

Fernandez, & Pulido, 2016). En la Universidad Nacional de Chimborazo debido a



su adecuada infraestructura tecnoldgica, el cambio a esta modalidad se realiz6é de
manera inmediata, no obstante, fue necesario realizar varios procesos de
capacitacion a estudiantes, docentes y personal administrativo, e incluso ampliar
varios servicios y contratar nuevos servicios informaticos, ademas se oferto becas
de apoyo econdmico estudiantil para los grupos de estudiantes que requerian

adquirir equipo o contratar planes de conectividad.

Los docentes para sus clases disefiaron aulas virtuales, “un aula virtual se crea
con medios tecnolégicos e informaticos y se abastece de diferentes tecnologias de
la informacion para proporcionar los contenidos al alumnado, y también diferentes
tecnologias de la comunicacion para ofrecer medios de comunicacion a los
miembros del aula”. (Gregori, 2005), las mismas que se nutrieron de recursos
virtuales y cada vez se fueron actualizando y se instalaron en la plataforma de

aprendizaje Moodle.

“‘Moodle es un paquete de software libre para la creacidon de cursos y sitios Web
basados en Internet. Consiste en un proyecto disefiado con la filosofia de la

educacion social constructivista.” (Meléndez, 2012).

Para el trabajo sincrénico se dispuso principalmente de la plataforma de
videoconferencias zoom, también habilitando otras opciones de comunicacion,
“Zoom es una plataforma digital de videoconferencias por Internet, compatible con
la mayoria de los sistemas operativos de los dispositivos computacionales. Es un
software intuitvo y sencillo de usar, cuyo empleo ha aumentado
considerablemente durante la pandemia, como consecuencia de la transicion
forzosa a las actividades a distancia, incluyendo las educativas.” (Wikipedia,
2022).



Cada docente recibi6é capacitacion para la construccién, configuracion y manejo de
los recursos virtuales mas utilizados en la modalidad virtual en tiempos de
pandemia, asi como directrices para estandarizar los elementos dentro de su aula
virtual, tiempos de contacto y lineamientos para el desarrollo de las actividades
sincrénicas y asincronicas, asi como para el desarrollo de las actividades de

aprendizaje en grupo virtual, autbnomo y tareas.

En cuanto al rendimiento académico, citado por Ortiz “Para Tonconi, el
rendimiento académico constituye un indicador del nivel de aprendizaje alcanzado
por el estudiante, representa el nivel de eficacia en la consecuciéon de los objetivos
curriculares para las diversas asignaturas. En esta definicion se hace alusion a
como el rendimiento académico expresa el grado de logro que han tenido los
estudiantes en la asimilaciéon y comprension de los contenidos docentes; es decir,
lo que el estudiante ha aprendido como consecuencia de un proceso de
instruccion o formacién, y define de un modo u otro el éxito o fracaso en el
estudio.” (2014). Para el caso de estudiantes en modalidad virtual en tiempos de
pandemia con el uso de recursos virtuales, se ha diversificado las posibilidades de
aprendizaje mediante varias actividades ubicadas en las aulas virtuales, asi como
también una gran variedad de opciones para la evaluacion, situaciones que no se

disponian en la modalidad presencial en el salon de clase antes de la pandemia.

Metodologia:

En este estudio se utilizé6 un disefio no experimental, una investigacion de tipo
correlacional, “La investigacion correlacional es un tipo de investigacion no
experimental en la que los investigadores miden dos variables y establecen una
relacion estadistica entre las mismas (correlacidon), sin necesidad de incluir

variables externas para llegar a conclusiones relevantes” (Mejia, 2017, p. 1).



Se trabajé con la informacién académica de dos grupos de estudiantes de una
carrera de la Universidad Nacional de Chimborazo con cinco asignaturas
diferentes, el primer grupo corresponde a estudiantes que desarrollaron sus clases
de manera presencial en el salon de clases antes de la pandemia, con el apoyo de
los recursos didacticos propios de estos espacios sin mayor intervencion
tecnolégica, en cambio el segundo grupo esta conformado por estudiantes de la
misma carrera pero en tiempo de pandemia, los cuales recibieron la totalidad de
sus clases de manera virtual, con el uso de diferentes recursos virtuales como son
las plataformas de videoconferencia, aulas virtuales, recursos en linea, etc. la data
se obtuvo desde el Sistema Informético de Control Académico (SICOA) de la

Universidad.

Para el andlisis se compararon las calificaciones obtenidas por el grupo de
estudiantes que cursaron sus estudios antes de la pandemia en cada una de las
cinco asignaturas, con las calificaciones del segundo grupo de estudiantes que
cursaron sus estudios en tiempo de la pandemia, asi como los promedios

generales finales de cada grupo.

Resultados y Discusion:

Para nuestro analisis comparamos las calificaciones de las cinco asignaturas de
los dos grupos de estudiantes, asi como los promedios generales obtenidos por

los dos grupos.

Grafico 1.- Comparacion de calificaciones de distintos grupos de estudiantes

antes de la pandemia y en tiempos de pandemia
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® PROMEDIO EN LA PANDEMIA 8,06 7,99 8,19 8,1 8,08

GRUPOS DE ESTUDIANTES

Fuente: Calificaciones del SICOA primer semestre.

Elaborado por: Elaboracion propia

El grupo de estudiantes que recibié las cinco asignaturas antes de la pandemia,
obtuvieron en todas las asignaturas un menor promedio en cada asignhatura,
comparado con el grupo de estudiantes que recibié la misma asignatura en tiempo
de pandemia, ademas se puede observar que el mayor promedio de las
asignaturas del grupo antes de la pandemia 7.87, es menor que el menor
promedio de las asignaturas del grupo en tiempo de pandemia 7.99, existiendo

una diferencia de 0.12.

Otro dato interesante corresponde a la diferencia entre los promedios de los dos
grupos en cada asignatura, siendo la menor diferencia 0.19 y la mayor diferencia
0.55.



Un hallazgo final encontrado es al rango de calificaciones de los dos grupos, el
grupo antes de la pandemia tiene promedios que van desde 7.53 a 7.87 y el grupo
en pandemia tiene promedios que van desde 7.99 a 8.19, siendo éste ultimo

menos disperso.

Gréfico 2.- Comparacién de los promedios generales de los distintos grupos de
estudiantes antes de la pandemia y en tiempos de pandemia
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El promedio general del grupo de estudiantes que recibid las clases de manera
presencial antes de la pandemia, es menor en comparacion con el grupo de

estudiantes que recibié las clases de manera virtual en tiempo de pandemia.



También se puede observar que la diferencia entre los promedios del grupo en

pandemia es mayor en 0.364 puntos en relacion al grupo antes de la pandemia.

Conclusiones:

El grupo de estudiantes que recibié las cinco asignaturas en tiempo de pandemia
con el apoyo de recursos virtuales, como plataformas de videoconferencia, aulas
virtuales, recursos en linea, etc. obtuvo un mejor promedio en cada asignatura en
comparaciéon con el grupo de estudiantes que recibié las mismas asignaturas en el
salon de clases antes de la pandemia y que no dispusieron del apoyo de recursos

virtuales.

El grupo de estudiantes que recibi6 las cinco asignaturas en tiempo de pandemia
con el apoyo de recursos virtuales, como plataformas de videoconferencia, aulas
virtuales, recursos en linea, etc. Obtuvieron en todas las asignaturas promedios
mayores en comparacion con el mayor promedio de las asignaturas del grupo de
estudiantes que recibioé las mismas asignaturas en el salon de clases antes de la

pandemia y que no dispusieron del apoyo de recursos virtuales.

El grupo estudiantes que recibi6 las cinco asignaturas en tiempo de pandemia con
el apoyo de recursos virtuales, como plataformas de videoconferencia, aulas
virtuales, recursos en linea, etc. Obtuvieron promedios menos dispersos en
comparacion con el grupo de estudiantes que recibio las mismas asignaturas en el
salon de clases antes de la pandemia y que no dispusieron del apoyo de recursos

virtuales.



El promedio general del grupo de estudiantes que recibio la totalidad de sus clases
de manera virtual con apoyo de recursos virtuales como plataformas de
videoconferencia, aulas virtuales, recursos en linea, etc. en tiempo de pandemia,
es superior al promedio general del grupo de estudiantes que recibié sus clases de
manera presencial en los salones de clases antes de la pandemia y que no

dispusieron del apoyo de recursos virtuales.

De los dos grupos distintos en escenarios diferentes podemos concluir que el
rendimiento académico expresado como el promedio de cada asignatura y el
general, es superior del grupo que trabajo de manera virtual en tiempos de
pandemia con apoyo de recursos virtuales en comparacion con el grupo que
trabajo de manera presencial antes de la pandemia, pero no podemos concluir
nada sobre el nivel de conocimientos de los dos grupos, ya que se deberian tomar
en cuenta otras variables y otro tipo de valoraciones, tema que seria motivo de

otro estudio y no se encuentra dentro del objetivo de este trabajo.
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Resumen

El presente articulo tiene como propdésito advertir el uso de un enfoque
bidimensional y posestructuralista para el analisis de las relaciones de poder en el
aula, ya que, teniendo en cuenta los avances de la pedagogia y el curriculum
postcritico durante las ultimas décadas, se hace necesaria una revision del marco
de la pedagogia critica de la mano de autores como Henry Giroux y Paulo Freire.
Un analisis unidimensional y estructuralista lleva a una vision pesimista de la
realidad y la radicalizacion de los oprimidos, quienes a la larga terminan llevando a
cabo practicas contrahegemoénicas que resultan un reflejo de la violencia que
tienen interiorizada, en otras palabras, la necesidad de un marco de referencia
adecuado para la transformacién de las situaciones de opresion en el aula permite
identificar con mayor precision aquellas practicas contrahegemonicas con
viabilidad politica y permite descartar también aquellas practicas que no poseen
esta caracteristica. La transformacion de la opresién en el aula se inicia por

reconocer al opresor que llevamos por dentro.

Palabras clave: pedagogia critica, enfoque bidimensional, posestructuralismo,

relaciones de poder.



Abstract

The purpose of this article is to warn the use of a two-dimensional and post-
structuralist approach for the analysis of power relations in the classroom, since,
taking into account the advances in pedagogy and the post-critical curriculum
during the last decades, it is necessary a review of the framework of critical
pedagogy by authors such as Henry Giroux and Paulo Freire. A one-dimensional
and structuralist analysis leads to a pessimistic view of reality and the radicalization
of the oppressed, who in the long run end up carrying out counter-hegemonic
practices that are a reflection of the violence they have internalized, in other words,
the need for a framework of reference suitable for the transformation of situations
of oppression in the classroom allows to identify with greater precision those
counter-hegemonic practices with political viability and also allows discarding those
practices that do not have this characteristic. The transformation of oppression in

the classroom begins with recognizing the oppressor that we carry within.

Keywords: critical pedagogy, two-dimensional approach, poststructuralism, power

relations.

Introduccién

En esta ultima mitad del siglo, un gran remezon critico ha transformado el
paradigma social de la ciudadania de la civilizacién occidental, manifestandose
como un cambio radical en la manera en la que nos cuestionamos las relaciones
de poder tanto dentro como fuera de la sala de clases. Segun el analisis de
Amnistia Internacional, ha habido un ingente aumento en protestas en paises
como Bolivia, Libano, Chile, Espafa, Irak, Guinea, Hong Kong, Reino Unido,
Ecuador, Camerun y Egipto, cuyas causas apuntan a la manera en la que las
personas experimentan la opresion: corrupcion, coste de la vida, justicia climatica
y libertad politica (www.amnesty.org, 2019). Estas tematicas han significado la

aparicion de numerosos movimientos sociales que han expresado su descontento,



cambiando en diversos grados la geografia social con sus manifestaciones con la
participacion de toda la ciudadania, incluyendo a la comunidad escolar.

Henry Giroux fue uno de los fundadores de la teoria critica y se caracterizd por su
profundo analisis y sistematizacion de las bases del pensamiento en educacion,
haciéndose imprescindible para cualquier conversacion sobre pedagogia
contemporanea y teoria critica. En el contexto de las numerosas protestas que
intentan inclinar la balanza de la justicia social a nivel mundial, debemos tener en
cuenta su importante reflexion: “En la redefinicion de la naturaleza de la teoria
educativa, la lucha no estara en el uso de datos o tipos de estudios conducidos. La
batalla real estara sobre los marcos de referencia usados” (Giroux, 2004, pég.
134).

Como nos aconsejé Giroux, no podemos improvisar nuestro camino a la justicia
social, sin embargo, la radicalizacion y la violencia de los movimientos
contrahegemonicos de hoy han mostrado la deshumanizacion que provoca la mala
eleccion de los marcos de referencia utilizados, ya que se cometen los mismos
errores del marxismo ortodoxo, el cual enfatizaba el rol del opresor y explicaba las
relaciones de poder entre los opresores y los oprimidos en una sola direccion,
resultando en una lucha por la transformacion pesimista que le cuesta trabajo
romper con las nociones deterministas de los primeros pensadores criticos.
Nuestra labor como docentes es educar en el ejercicio del poder y la formaciéon
para la autodeterminacion de los seres humanos, es por eso que no podemos caer
en estos errores, nuestra misidén es ensefiar para la trasformacion, sobre todo en
esta época del auge de la educacion postcritica que representa los intereses de
las minorias oprimidas, sin embargo, si no tenemos cuidado, podemos cometer el
error de que el opresor que llevamos dentro debilite los esfuerzos de alcanzar la
justicia social. Es por eso que es necesario el enfoque posestructuralista
bidimensional de la teoria de la resistencia propuesta por Henry Giroux y Paulo

Freire para dirigir sabiamente nuestros esfuerzos educativos.



La critica posestructuralista bidimensional como marco de referencia para la

transformacion de la opresién en el aula

Para Henry Giroux y los pensadores de la Escuela de Frankfurt, la teoria critica
debia ser critica incluso consigo misma, es por ello que esta corriente de
pensamiento se preocupd tanto de las problematicas que trajo consigo el
surgimiento del fascismo y el nazismo, asi como del fracaso del marxismo en
Occidente contra la hegemonia capitalista.

La Escuela de Frankfurt responsabilizaba el fracaso del marxismo ortodoxo al
pesimismo que resultaba producto de su enfoque estructuralista para comprender
las relaciones de poder. Para Giroux a pesar de que los primeros criticos
estructuralistas “si hacen a las relaciones entre escuelas, poder, y sociedad objeto
de analisis critico, lo hacen a expensas de caer en un idealismo unilateral o en un
estructuralismo igualmente unilateral” (Giroux, 2004, pag. 24), es decir, reconocen
los factores que interactian en la estructura de las relaciones de poder, pero
fracasan en una propuesta que logre transformar dicha situacion producto de su
analisis unidimensional.

Por esta razén, es necesario para el analisis de las relaciones de poder en el aula
entender el enfoque de Giroux para Pedagogia Critica desde la explicacion
bidimensional posestructuralista. El enfoque bidimensional de las relaciones de
poder permite comprender de forma mas exacta la interaccion, debido a que pone
acento en la relacion activa de los sujetos, tanto opresores como oprimidos,
eliminando la perspectiva unidimensional. Por otra parte, el componente
posestructuralista pone énfasis en el rol del ser humano, el cual posee agencia
mas alla de la estructura para intervenir activamente y no pasivamente en las
relaciones de poder, ya no como una victima, sino como un individuo con una
conciencia propia capaz de llevar a cabo practicas tanto hegemonicas como
contrahegemaonicas.

Este marco de referencia nos permite ir mucho més alla de los analisis exclusivos

de la reproduccion de las ideologias en el aula, situando a las escuelas como



lugares donde interactia una comunidad capaz de contestacién y lucha, pero

también de reproduccién y opresion.

El Concepto de ideologia desde el enfoque bidimensional-critico

Una vez que hemos definido criticamente nuestro marco de referencia se hace
necesario definir nuestro marco conceptual, donde el primer elemento sera la
nocion de ideologia. Para comprender como funciona este concepto debemos
situarnos, en primer lugar, frente a las definiciones que la caracterizaron
histéricamente como un sistema de ideas vinculadas a la hegemonia y las
relaciones de poder: primero, como una forma de falsa conciencia (Engels, 1893)
gue, en términos del marxismo ortodoxo, es acomodacion de las clases sociales
oprimidas en el pensamiento de las clases dominantes; luego, fue definida como
un sistema de simbolos en términos antropoldgicos (Geertz, 1926) que permite dar
significado a la arbitrariedad de las relaciones humanas; también la ideologia fue
concebida como un fendmeno alojado exclusivamente en el pensamiento de los
individuos (Gramsci, 1891) explicado por el nexo de las necesidades y el sentido
comun o conciencia contradictoria.

Estas definiciones histdricas se alojan en el andlisis y efectos en la subjetividad del
individuo, dejando fuera su vinculo con lo externo y lo social, donde las ideologias
pueden ser observadas de manera emergente, residual o dominante. Ademas
operan bajo una definicion de conciencia a partir de las categorias del sentido
comun, lo dado y la apariencia de la objetividad, por lo que estas definiciones se
encuentran desprovistas del componente critico que rompe con el enfoque
positivista, ademas de aportar el interés radical de la emancipacion.

La ideologia como materialidad recién se observa en el aporte de Althusser al
definirla como las practicas producidas por el aparato ideolégico del estado
(escuelas, iglesias, lenguaje, etc.) el cual ubica y constituye al ser humano. Dado

gue la conciencia tiene limites para explicar la naturaleza de la dominacion, la



ideologia opera en el subconsciente y se favorece la experiencia material externa,
junto a la reproduccion de los significados (Althusser, 2008).

La Escuela de Frankfurt, a través de exponentes criticos como Adorno y Marcusse
también sitan el concepto de ideologia mas alla de un sistema de ideas,
ubicandolo en la tension entre la conciencia y la estructura de las necesidades,
dotando el concepto de una realidad material que se encuentra en la manera en
la que las personas viven la experiencia de las condiciones socioecondémicas de la
sociedad, a la vez que se generan sus significados (Marcusse, 1984). El ser
humano como agente de cambios aparece al introducir la conciencia expresada en
el habito y la inconciencia en las necesidades que se explican mediante la
represion de si mismo y la necesidad de autodeterminacién. Marcusse define
ideologia como un comportamiento humano, pero también como las condiciones
socioecondmicas y las necesidades que histéricamente condicionan a los sujetos.
Al estar histéricamente determinadas, las necesidades pueden ser cambiadas, lo
cual genera un espacio para las practicas tanto reproductoras como
contrahegemaonicas.

Apple dirige la atencion los aparatos ideolégicos del Estado, especialmente al rol
de las escuelas, explicando su realidad material en la cultura que se ensefa
mediante el curriculum explicito y el sistema de ideas que representa el curriculum
oculto. Su concepto transforma a las personas de dicha interaccion en las
escuelas en agentes que funcionan como participantes y no como un reflejo de la
ideologia, sefialando a la escuela como un sitio de lucha y que la reproduccion
social y cultural de las ideologias dominantes nunca estd completa. En otras
palabras, existe una tension dada por las practicas sociales y los determinantes
ideologicos de la sociedad méas amplia (Apple, 1986, pag. 36).

De este modo, para Giroux, quien toma estas definiciones desde el aporte de un
enfoque bidimensional del poder, el concepto de ideologia consiste en un proceso
complejo de produccion y critica de los significados que cumplen el rol de
estructurar y mediar las representaciones de un ambiente social. Las personas
gue en esta definicidn experimentan las tensiones materiales tanto internas como

externas de la realidad material y discursiva de las ideologias puede producir sus



significados en los campos de representacion y practica de dichas ideologias, la
cual puede exhibir contradicciones y coherencias internas de estos campos
ideoldgicos (Giroux, 2004, pag. 197).

Para que el concepto de ideologia cumpla con las exigencias del interés critico es
necesario llevarlo al andlisis de los sujetos y las relaciones de poder, debe
enfatizar el rol de los agentes humanos que son quienes dotan de una existencia
material a esta tension entre las formas en que se manifiesta la ideologia entre la
conciencia y la realidad socioecondmica al mediar, transformar, desafiar, aceptar o
reproducir estos significados. El interés critico en este enfoque busca la exposicion
en las practicas ideoldgicas de las reificaciones y mistificaciones de la dominacién
y también expone la realidad material de las practicas contrahegemaonicas para

encaminarlas politicamente hacia la transformacion emancipatoria.

La pedagogia critica y las préacticas sociales de reproduccién vy
contrahegemonia

Para Henry Giroux en su obra “Teoria y resistencia en educacion” (2004), la
pedagogia critica es un constructo teérico necesario para explicar las
interacciones en el salén de clases desde los planteamientos posestructuralistas
mas completos necesarios para no solamente describir, sino transformar la
interaccion entre la pedagogia tradicional y la sociedad dominante, ya que tiene el
espiritu de ir en contra de todas las formas de dominacion, formulando a través de
su planteamiento tanto la posibilidad de la transformacion social como la
emancipacion.

Para definir sus planteamientos de la pedagogia critica se hace preciso conocer
los tres momentos historicos importantes de la critica en educacion:

a) La educacion tradicional con una racionalidad tecnocratica e instrumental
acerca de la tarea de la ensefianza.

b) La critica estructuralista, la cual observa en la escuela su papel en la
reproduccion de la fuerza de trabajo al funcionar como parte del aparato ideolégico

del Estado para la construccion del consenso, la sumision y la obediencia.



c) La critica posestructuralista de La Escuela de Frankfurt, la cual se distancio de

los planteamientos estructuralistas de Marx, incluyendo una critica autoconsciente

gue intenté no aferrarse a los supuestos doctrinales estructuralistas. De ahi que la

principal preocupacion de los tedricos de la Escuela de Frankfurt fue involucrar la

subjetividad y al pensamiento critico en la construccion del conocimiento.

Los aportes de autores como Adorno, Horkheimer y Marcusse fueron las bases

principales para la pedagogia critica con sus conceptos de racionalidad, teoria,

cultura y psicologia.

La racionalidad critica aparece como una respuesta a la racionalidad
instrumental, logrando una autoconciencia de la razoén, incluyendo los
elementos humanos de critica, voluntad y de accion transformadora del
contexto y la historia. La historicidad es un enfoque critico que consiste en
abandonar la idea de que la historia se rige por leyes naturales, sino mas
bien por la accién transformadora de los seres humanos.

La teoria critica es el esfuerzo por desenmascarar los origenes y
limitaciones del conocimiento desde su origen en la vida social, esto es,
regidos por intereses que jamas son neutrales. Esto se logra a través de la
critica inmanente, una descripcion de la realidad y también de como debiera
ser, y del pensamiento dialéctico, cuya funcion es tensionar la realidad con
la intervencién humana, partiendo de la base de que vivimos insertos en
una realidad injusta. Finalmente, la teoria critica se caracteriza por su unidn
entre reflexibn y accion para no solamente generar conocimiento sino
realizar transformacion de la realidad.

El concepto de cultura desde el enfoque critico se desprende de la nocién
de que “...la cultura no es auténoma de la politica ni de la economia de una
sociedad, no es neutra, sino que esta sujeta a la historia y la sociedad que
le da significado” (Giroux, 2004). Sin embargo, esto no la transforma en un
subproducto del orden econémico, es mas bien un elemento al servicio de
la dominacidn para la transformacion y producciéon de la experiencia
histérica, la legitimacion de los sistemas de creencias y de las

subjetividades de la sociedad dominante, permitiendo a las élites



reemplazar la fuerza por formas de hegemonia ideoldgica que logran el
dominio del consentimiento de las personas.

e La psicologia profunda desde el enfoque critico explica como una sociedad
deshumanizada puede mantener el control sobre los individuos, quienes
participan voluntariamente de su deshumanizacién y explotacién, esto a
través de la teorizacion con base a lo planteado por Freud sobre la
estructura psicolégica formal con su lucha subyacente entre el Eros y el
Thanatos, la psicopatologia de la autodestruccion y la pérdida de la
estabilidad del Ego. Otra de las premisas que aceptaron para Sus
incursiones tedricas fueron el obstaculo para el cambio social en la
negacion y la premisa del debilitamiento de la familia en su rol para la
reproduccion social, cediendo a la dominacion de la personalidad autoritaria
favorecida por la concentracion del poder en la sociedad. La lucha por la
libertad ocurre en la psique, en el inconsciente del individuo, donde la
autorrepresion sostiene a su vez a las instituciones y sus opresores.
Marcusse utiliza las premisas de Freud para afirmar que “la sociedad no se
adapta a la necesidad de placer de los individuos, quienes deben desviar
esta carga en el trabajo” (Giroux, 2004, pag. 54), con resultado en su propia
alienacion, ética que se aprende y refuerza a través de instituciones como
la escuela.

De estos cuatro aportes de la Escuela de Frankfurt, Giroux elabora una teoria
critica en pedagogia para la ensefianza, la cual debe encaminar sus practicas
hacia la instruccion de los estudiantes de su “situacién de dominacion”, el fomento
de la “creacion de formas propias de cultura” y una comprension del conocimiento
“‘desde la perspectiva de la historicidad” como algo que esta siendo y “puede ser
transformado por ellos para adaptarse a sus necesidades y anhelos” de una
sociedad mas justa y humana (Giroux, 2004, pag. 60).

Este enfoque pedagdgico analiza las practicas sociales con una mirada
posestructuralista y como uno de los medios materiales mas concretos para la
politica, ya que en el cuerpo es donde se median las relaciones de poder (Focault,

1988 a) y en la interaccién de las practicas sociales se reflejan las luchas y las



estructuras de dominacion cultural e ideolégicas (Giroux, 2004). El
comportamiento de las partes involucradas en las relaciones de poder en el aula o
“practicas sociales”, pueden ser de reproduccion o contrahegemonicas, esto
con el fin de explicar de forma bidimensional el fenomeno de las relaciones de
poder en el aula, identificando las practicas de poder asimétricas que son un
obstaculo para el desarrollo de una existencia autodeterminada de los estudiantes
y sefialando las practicas de resistencia politicamente viables para el aprendizaje.

En la teoria de la resistencia, los aportes del autor latinoamericano Paulo Freire
sirven como complemento para analizar las practicas sociales de reproduccion y
contrahegemonia propuestos por Henry Giroux, las cuales seran desglosadas a

continuacion.

Practicas sociales de reproduccion en la escuela, segun Giroux

Para describir las relaciones de poder que se dan al interior de la escuela, Giroux
utiliza un enfoque bidimensional separando las practicas sociales que constituyen
el curriculum oculto y las practicas contrahegemédnicas, cubriendo toda la
interaccion y no solamente el fenébmeno de la dominacion en la escuela, al hacer
esto se hace patente la relacidn dialéctica entre el interés social, el poder politico y
economico por un lado y el conocimiento y las practicas escolares por el otro.

El concepto de Giroux de curriculum oculto de Giroux obedece a los
planteamientos criticos de conciencia, dialéctica y acciébn humana para la
transformacion, planteados anteriormente, definiéndolo como el conjunto de
...normas, creencias y valores no declarados, implantados y transmitidos a los
alumnos por medio de reglas subyacentes que estructuran las rutinas y las
relaciones sociales en la escuela y en la vida en las aulas... esas consecuencias
educacionalmente significativas pero no académicas de la educacion que ocurren
sistematicamente pero que no son hechas explicitas en ningan nivel de las
racionalidades publicas de la educacion... referidas mas ampliamente al control
social de la funcion de la educacién (Giroux, 2004, pag. 72).

De este enfoque Giroux llega a tres conclusiones: que las escuelas no pueden ser

separadas del contexto econdmico en el que se sitlan; que las escuelas son sitios



politicos involucrados en la construccién de las subjetividades, el control del
significado y el discurso y que la neutralidad; y que el sentido comun de estas
instituciones no es universal, sino que se basan en supuestos sociales y politicos
especificos.

Desde una perspectiva critica, el curriculum oculto explica la funcién politica de la
escolarizacion en términos de clase y dominacién, sefialando los factores externos
al salon de clases que reflejan areas del trabajo y reproducen la division social.
Esta estructura externa divide la escolarizacion de manera cualitativa segun grupo
socioecondémico, género o0 raza, oculta bajo el discurso de igualdad de
oportunidades e igualdad que ofrece el capitalismo.

Junto con la interpretacion critica del curriculum oculto, Giroux suma a su
planteamiento la influencia de otros movimientos educativos para explicar las
relaciones de poder asimétricas en cuanto a sus practicas sociales y los efectos
que tienen en su contraparte oprimida, estos son “la nueva sociologia de la
educacion” y “las teorias de la reproduccién”, mas especificamente la teoria de la
reproduccion social y la de la reproduccion cultural.

El aporte de la nueva sociologia de la educacion a la explicacion de los efectos de
una relacion de poder en la ensefianza viene de parte de los autores Gary Young
y Monica Whitty quienes, segun Giroux, vincularon “la responsabilidad de la
construccion del significado y las subjetividades a la sociedad dominante y no a la
conciencia del maestro” (Giroux, 2004, pag. 104). Sus estudios localizaron las
relaciones de poder mas amplias y el modo en que éstas penetraban la
ensefianza en las escuelas a través de las interacciones dadas en el proceso y la
construccion del conocimiento.

El aporte de las teorias de la reproduccion para explicar el fendbmeno de las
practicas sociales de opresién vino en dos corrientes, la reproducciéon social con
los aportes de autores como Althusser, Bowles y Gintis; y la teoria de
reproduccion cultural, con los aportes de Bordieu y Bernstein.

La teoria de la reproduccion social, segun Althusser, ponia a las escuelas en el
papel central de “la reproduccidén social necesaria para sostener las relaciones

capitalistas para la produccion”, entrenando a trabajadores en programas para la



adquisiciéon de habilidades y la conciencia compatible (Giroux, 2004, pag. 105).
Esta reproduccion se daba en tres momentos de la ensefianza: la produccion de
valores, el uso de la ideologia y la fuerza para mantener a las élites en las
posiciones de poder y el conocimiento especifico para desenvolverse en el trabajo.
Es importante en este enfoque comprender que la escuela no esta en una relaciéon
de causa-efecto con el contexto econdmico, sino que los principios que legitiman a
las sociedades capitalistas se basan en la influencia represiva del Estado y los
aparatos ideoldgicos que fabrican el consenso. Si bien el modo mas importante
de determinacion es el econémico, es mucho mas poderoso el influjo ideoldgico
del Estado.

Para este enfoque las escuelas son “"La" institucion dominante para lograr la
subyugacion ideologica de la fuerza de trabajo”, pero también se reconoce su
relativa autonomia al ofrecer modos de ensefianza y pensamiento critico de
oposicidn, aunque sin retar las bases estructurales del capitalismo (Giroux, 2004,
pag. 110).

Para explicar las practicas sociales que se median en las relaciones de poder en
el aula es importante el concepto de ideologia, la cual se manifiesta de forma
material en los rituales y practicas, arquitectura de un colegio, la categorizacion de
las materias, la relacion entre los participantes, etc.; pero también se manifiesta la
ideologia en un sistema de representaciones compuesta por las ideas y
significados que estructuran el inconsciente de los estudiantes, asi como su
interpretacion de la existencia.

El segundo enfoque que constituye la teoria de la reproduccién es la teoria de la
reproduccion cultural. Para este enfoque los elementos de cultura y conciencia al
interior de la escuela son los principales responsables de las formas de
dominacion en las escuelas mediante la forma en que es producida, seleccionada
y legitimizada.

Este enfoque también enfatiza la relativa autonomia de las escuelas que solo
estan influidas por la economia y la politica de manera indirecta. Sin embargo, el
papel de las escuelas es otro, consiste en formar parte de las instituciones

simbdlicas que reproducen la opresion de manera sutil, en la forma de produccion



y distribuciéon de una cultura dominante, fendbmeno que se denomina “violencia
simbdlica” (Bordieu citado en Giroux, 2004), el cual pone a la cultura como el
medio entre la clase dominada y la gobernante, presentando los intereses de la
élite como naturales y necesarios para el orden social.

La escuela se encarga de ser un transmisor que promueve la desigualdad en
nombre de la objetividad que se le asigna a esa cultura, funcionando en dos
niveles: el capital cultural y el habitus.

El capital cultural se refiere a todas las formas de competencia linguistica y cultural
gue heredan los individuos de sus familias dependiendo de su clase social. El
capital cultural cumple una funciéon importante en la dominacion al permitir a las
clases dominantes ejercer su poder al definir, a través de la escuela, lo que debe
ser la base comun exigida desde el velo de la neutralidad, obteniendo a su vez el
consentimiento fabricado de la clase oprimida a través del curriculum.

El habitus, mientras tanto, se refiere a las disposiciones que ocupan las personas
de manera subjetiva como reflejo del orden de las clases sociales basado en el
gusto, conocimiento y cultura. De este modo, la violencia simbdlica no se impone
en el individuo, sino que es interiorizado por ellos como resultado de las
estructuras sociales, las cuales se perpetdan en la misma limitacion de las propias
individualidades creativas. Es una disposicion de las personas a vivir como otras
personas de su misma clase.

Otro de los aportes de los teoricos de la reproduccién de la cultura viene de la
mano de Basil Bernstein, quien explica la forma en que la sociedad “evalua,
selecciona, distribuye y califica el conocimiento educativo, forma que es un reflejo
de la distribucion del poder en la sociedad” (Giroux, 2004, pag. 129). La escuela
cumple el rol de apoyar este procedimiento, apoyado por el curriculum, la forma de
hacer pedagogia y de evaluar, constituyendo lo que se denomina cdédigo
educacional.

La experiencia escolar se ve organizada por este cédigo educacional, situando en
formas asimétricas las relaciones con la autoridad y el poder. Esto se logra
mediante lo que puede ser descrito como la clasificacién y la estructuracion.

Mediante la clasificacion se delimitan los contenidos en formas separadas,



unidades y asignaturas para promover la division del trabajo. Mediante la
estructuracion se define el grado de control que los estudiantes y maestros tienen
dela seleccion, organizacion, ritmo y regulacién del tipo de conocimiento mediado
en la relacion pedagogica. “Una fuerte estructuracién y clasificacion representan
un curriculum rigido y tradicional, mientras que una clasificacion y estructuracion
deébil, representan un curriculum integrado y una participacion horizontal” (Giroux,
2004, pag. 132), clasificacion que nos ayuda a entender como la construccién de
la experiencia escolar determina el tipo de relacién social de poder que predomina

en un contexto dado.

Practicas sociales de contrahegemonia en la escuela, segin Giroux

Por otro lado, forma parte de esta relacion de poder al interior de las escuelas las
practicas sociales contrahegemonicas, ya que esta dinamica no tiene un caracter
unilateral: tanto maestros como estudiantes no acceden pasivamente a las
caracteristicas opresivas de la educacion, ofreciendo resistencia o modificando
estas practicas opresoras, fendmeno que Giroux denomina teoria de la mediacién
(2004). A través de la psicologia profunda se explica como el poder actia a través
del individuo en formas que no son absolutas, quedando abierta la opcion al sujeto
para ofrecer resistencia, aceptar o mediar los significados segun sus propias
necesidades o deseos, esta relacion con el poder nunca esta acabada, ya que “el
poder no es un fen6meno estatico; es un proceso que siempre esta en juego”
(Focault, citado en Giroux, 2004).

Debe considerarse ademas que, mientras las escuelas sirven a los intereses del
capitalismo, también sirven a otros intereses que pueden oponerse al orden
economico o la ideologia dominante, o, incluso, estando a favor pueden perderse
en el papel pasivo de la burocracia.

También constituyen aportes a la teoria de la resistencia y la descripcion de las
practicas sociales contrahegemonicas los trabajos de la teoria neomarxista con
autores como Paul Willis, Dick Hebdige y Paul Corrigan, quienes mediante el
trabajo etnografico pudieron explicar empiricamente como las dinamicas de

acomodacion y resistencia trabajan a través de los estudiantes, como se muestra



la interaccion dialéctica entre las estructuras sociales con la intervenciéon humana
y ademas de situar la naturaleza politica del investigador quien representa un
interés emancipatorio y la teoria critica.

Willis sefiala a partir de sus observaciones de campo que la reproduccion social y
cultural nunca es completa debido a las tensiones al interior de las escuelas de
caracter contrahegemaonico, es decir, mientras hay un profesor delante que trata
de hacer su clase y construir las subjetividades culturales y sociales, hay al mismo
tiempo cuarenta estudiantes, todos diferentes y lo que quieren es jugar,
descansar, dormir o conversar.

En cuanto al concepto de cultura, no se reduce a un elemento estatico de capital
cultural, es mas bien dado por la interaccion dialéctica de mutua influencia que se
da entre las clases, la conducta de clase y las circunstancias de un grupo social en
relacion con las ideologias estructurantes de la sociedad mas amplia. La cultura
no es solo un reflejo de la hegemonia, sino que incluye y reproduce las relaciones
antagonicas de todos los participantes en su proceso. Ademas se resalta la
importancia de rescatar las formas culturales de los oprimidos, las cuales pueden
servir como base para una fuerza politica viable.

En esta teoria se reafirma la nocion de la relativa autonomia de las escuelas,
alejandose de las nociones unidimensionales de poder e intervencion humana,
sumado a estos se encuentra el factor que las escuelas, las familias y otras
instituciones estan formadas por formas de ideologias complejas, muchas veces
contradictorias, por lo tanto, hablar de una ideologia unitaria resulta erréneo.

De las observaciones etnograficas para la teoria de la mediacién de los
significados se registra el hecho de que no todas las formas de resistencia tienen
un significado radical, ni toda conducta de oposicion es una reaccion a la
dominacion. En muchos casos esta respuesta es un sintoma de la dominacion y
no un acto de resistencia.

Ademas hay que considerar que las acciones de oposicién son producidas entre
discursos y valores que pueden ser contradictorios o representar diferentes
intereses como los de género, clase y raza, pero expresar intereses de la cultura

dominante al mismo tiempo. Sobra mencionar que los intereses de las clases



econdmicas no son las Unicas diferencias en pugna, por lo que deben examinarse
las ideas de género y raza que provocan multiples formas de desigualdad en un
mismo individuo que limitan sus capacidades de autodeterminacion.

Finalmente, los aportes del neomarxismo examinan como la dominacion afecta a
la personalidad misma, la cual posee necesidades radicales, las cuales son
constrefiidas por las estructuras de dominacion mas amplias hacia el conformismo

y la alienacién.

Practicas sociales de reproduccion en la escuela, segun Freire

La primera premisa sobre las relaciones de poder en el aula de Freire en su libro
“La pedagogia del oprimido” (Freire, 2005) es que la deshumanizaciéon es una
practica comun en las relaciones asimétricas. Esta caracteristica es propia del
oprimido, pero también lo es del opresor y, en este sentido, ninguno de los dos es
libre.

Esta afirmacion es importante porqgue demanda la necesidad de un enfoque de
pedagogia critica que fomente practicas sociales contrahegemonicas para la
liberacion de los participantes del aula en términos de deshumanizacion. Este
enfoque, sin embargo, debe tener como forma de mediacién una relacién simétrica
gue permita la praxis de los estudiantes, facultad innata de ellos en la medida que
son seres humanos, ya que la libertad del oprimido solo puede ser conquistada
por él mismo, no puede ser otorgada por el opresor. Este acto tiene rasgos de un
acto de amor, ya que restaura la humanidad del opresor, quien habia perdido este
rasgo a causa de la violencia infligida a los estudiantes. Freire emite un juicio
sobre esta relacién asimétrica, afirmando que cualquier situacion que no permita
gue los hombres sean sujetos de su propio proyecto es una forma de violencia:
“‘una vez establecida la relacion opresora, esta instaurada la violencia” (Freire,
2005, pag. 37), esto a causa de que se establece una relacién que inculca al
oprimido la vocacién de ser menos como ser humano.

Sobre esta forma de educacion basada en los modos deshumanizados, Freire
hace una serie de alcances para describir los efectos que tiene en el estudiante.

Por sus rasgos narrativos y disertivos en los que se refiere a la realidad como algo



estatico, este autor denomina a esta relacion “Educacion bancaria”, en ella la
relacion de poder se expresa en el profesor como sujeto y los estudiantes como
objetos del llenado pedagogico, donde la palabra vacia de su dimensién real
utilizada para la ensefianza, resulta alienada y alienante, mediante el fomento de
la memorizacion mecanica. Sobre este tipo de educacién basada en formas de
relacion de poder asimétrica, Freire afirma que resulta un instrumento alienador
con una gran fuerza deshumanizadora (Freire, 2005).

La forma en la que opera la opresion en estas relaciones de poder es a través de
una conducta llamada prescripcion, es decir, la imposicion de una conciencia
sobre otra, donde el estudiante es visto como un objeto, una conciencia para otro
y no para si. El resultado de esto es la interiorizacion de las conductas ajenas,
llevando incluso, en los casos mas extremos, a proteger estas pautas prescritas
por el miedo a la libertad de crear pautas propias con el contenido de su
autonomia. En este sentido, el oprimido sufre de una dualidad entre ser ellos
mismos y ser el otro. La impronta que resulta de esta prescripcion son las
caracteristicas de dualidad existencial, fatalismo, atraccion por el opresor o
aspiracion a la subopresion, la autodesvalorizacion y la dependencia.

En cuanto a los efectos que tiene en el estudiante este tipo de relacién, podemos
enumerar, en primer lugar, que el favorecimiento de una memorizacion mecanica
transforma el conocimiento en una donacion y no un proceso de busqueda, lo cual
fomenta la pasividad para adaptarse a los esquemas opresores de la sociedad
dominante.

En segundo lugar, este tipo de relacion refuerza la falsa idea de que los hombres 'y
el mundo estan separados, lo cual genera individualismo y alienacion. Freire
afirma que “nadie educa a nadie, nadie se educa a si mismo, ya que los hombres
se educan en comunién” (Freire, 2005, pag. 61), utilizando formas de praxis para
liberar a otros al cambiar el contexto deshumanizado y formas de pensamiento
critico, ya que una persona que no entiende su libertad de esta forma, termina
pareciéndose a su opresor y aspira a ser un subopresor.

Los rasgos principales de una teoria y practicas de la pedagogia bancaria y

antidialogica segun este autor (Freire, 2005) son:



a) utiliza la conquista mediante variadas formas de opresién, desde las mas
represivas, hasta las mas tiernas como el paternalismo. Presenta al mundo como
algo estatico y reificado a través de mitos como que el orden opresor es un orden
de libertad, del respeto de los derechos, de que todos tienen el derecho a la
misma educacion, de la igualdad de clases, del heroismo de las clases opresoras,
de la falsa caridad, de la propiedad privada como fundamento de la persona, de la
pereza de los oprimidos y que la rebelién es un pecado.

b) usa la estrategia de dividir para oprimir, ya que conceptos como el de union,
organizacion y lucha son considerados peligrosos. Existe una vision focalista que
busca separar la unidad, intensificando la alienacion.

c) busca la manipulacion para conformar a las personas con sus objetivos,
fabricando el consenso al ofrecer la posibilidad de ascender en la medida que las
personas acepten los preceptos de las clases dominantes.

d) utiliza la invasion cultural, penetrando la mentalidad de los invasores en el
contexto cultural de los oprimidos, imponiendo su vision de mundo. Esto provoca
que los oprimidos aspiren a ser como los opresores, viendo su propia cultura como
un reflejo de la ignorancia y la de las clases dominantes como superior.

Practicas sociales de contrahegemonia en la escuela, segun Freire

Entre las practicas contrahegemonicas que Freire sugiere para combatir este tipo
de relaciones en el aula, se encuentran formas de hacer pedagogia con un
enfoque en la teoria del “liderazgo revolucionario y de la dialogicidad”, esto es, de
un modo mas horizontal y humano, centrado en el dialogo de la coinvestigacion y
en un curriculum definido por las tematicas a partir de su contexto que presentan
situaciones limite que los desafien a cambiarlas para llevar una existencia
autodeterminada. Esta forma de practica social involucra al profesor en las formas
de oposicion y resistencia como un lider horizontal, ya que todos se relacionan
como coinvestigadores criticos que aprenden en conjunto al problematizar la
realidad para generar un conocimiento verdadero y una acciéon trasformadora o
praxis sobre la realidad. En este enfoque, el rasgo de transformar la realidad es un

derecho de todos los seres humanos y no un privilegio de algunos o solo del



profesor, experimentando en el proceso una conquista de su libertad a través del
compromiso con el aprendizaje y no de una pseudoparticipacion,

Es importante mencionar que, segun Freire, el dialogo es una praxis de poder
(Freire, 2005) y que el liderazgo revolucionario como propuesta contrahegemaonica
debe operar en la matriz de la dialogicidad, ya que sin el dialogo con los oprimidos
no es posible la praxis revolucionaria, pero esta relacion debe estar sustentada en
practicas no asimétricas para que los estudiantes experimenten el poder. Es
importante que no se establezca una relacion de donde existe el profesor por un
lado y los estudiantes por el otro, ya que esto equivale a una relacion opresora,
una relacién méas horizontal donde todos son coinvestigadores y generadores de
conocimiento permite la liberacion de las dos partes involucradas.

Los rasgos principales de una teoria y practicas del liderazgo revolucionario y de
la dialogicidad segun Freire (2005) son:

a) utiliza la colaboracién, la cual se da entre sujetos transformadores. Esto no
significa que en el quehacer dialégico no hay lugar para el liderazgo, hay un lider,
pero éste no es duefio de los que dirige. Todos son coautores y promueven entre
ellos la adhesion de sus conciencias libres y la claridad de sus objetivos.

b) busca la union, la cual es una tarea que debe realizarse de manera incansable,
ya que naturalmente sera combatida por los opresores. Para ello debe fomentarse
el descubrimiento del porqué y el cdmo de su adherencia, descubriéndose como
sujetos y no como objetos del grupo. Debe primar en la union la reflexién, para
evitar la simple yuxtaposicion de los individuos, tomando principalmente la forma
de accién cultural para otorgar a los oprimidos una conciencia grupal histérica y
existencial.

C) se caracteriza por la organizacién como proceso a través del que se instaura el
aprendizaje de la pronunciacion del mundo mediante un didlogo humanizante. La
organizacion se da en la coherencia entre los actos y la palabra en la forma de un
testimonio auténtico. Cuando se da esta coherencia y no tiene efecto inmediato,
no significa que no fructificd, ya que pasé a formar parte del contexto histérico de
los estudiantes y debido a la naturaleza dinamica de la historicidad, este acto dara

frutos. La organizacion para la libertad implica disciplina, liderazgo, orden, tareas



por cumplir, etc. no hacerlo implica liberalismo. La auténtica autoridad radica en la
libertad que se transforma en autoridad, en la libertad de la libre adherencia a un
lider.

d) finalmente, se caracteriza por lograr la sintesis cultural para combatir la
mitificacion del mundo. Esta accién cultural pretende superar las contradicciones
antagodnicas para la liberacion de los hombres, impactando de manera estructural
a la sociedad, al entender que mas que eliminar las diferentes visiones de mundo,
debe eliminarse su jerarquia. Para ello propone la sintesis de todas las formas y
gue cada persona pueda llevar a cabo un ser para si, sin sujetarse a los mitos de

los opresores.

Conclusion

Los movimientos contrahegemonicos dentro y fuera de la escuela de los ultimos
afios se han caracterizado por el reflejo de la opresion dentro de los oprimidos, lo
gue pone en evidencia la necesidad de educar en una teoria de la resistencia.

En la teoria de la resistencia, tanto Freire como Giroux hacen una exhaustiva
revision de las practicas sociales dentro del aula con un enfoque bidimensional y
posestructuralista que se potencia de manera complementaria, poniendo al sujeto
como centro del quehacer en las relaciones de poder independiente si cumple el
rol de directivo, profesor o estudiante, el nuevo campo de revision no es el aula
como una estructura reproductiva, sino el comportamiento de los sujetos y sus
practicas hegemonicas y contrahegemonicas.

Este marco de referencia permite identificar con mayor precision aquellas
practicas contrahegemonicas con viabilidad politica y permite descartar también
aquellas practicas que no poseen esta viabilidad, permitiendo la transformacién de
la opresion en el aula que inicia en la transformacién del opresor que llevamos
dentro.

La violencia con la que algunos actores del aula enfrentan las necesidades de la
pedagogia postcritica es reflejo de la opresion interiorizada, reflejo de nuestra
propia conciencia dividida que se radicaliza producto de su verdad negada. Las

practicas sociales contrahegemaonicas deben ser estudiadas y potenciadas para



fomentar la autodeterminacion de los seres humanos de la comunidad escolar. Sin
embargo, las practicas contrahegemodnicas que son reflejo de esta violencia deben
ser comprendidas y rectificadas para la verdadera transformacion del contexto.

En estos tiempos de transicion de los paradigmas no podemos llevar de
contrabando en nuestras acciones la semilla de la violencia, sino que cada centro
educacional debe aspirar a la formacion de personas habilitadas para la

autodeterminacion en plenitud de acciones justas.
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11.

LA PRODUCCION DE CRONICAS COMO ESTRATEGIA
PEDAGOGICO-DIDACTICA PARA EL DESARROLLO DE
COMPETENCIAS ESCRITURALES CON ESTUDIANTES DE
GRADO 7° EN SITUACION DE VULNERABILIDAD SOCIAL
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA GABRIELA MISTRAL
(LA TEBAIDA, QUINDIO)

Si el cronista es de raza disfruta su género como si fuera el mismisimo paraiso,
pues alli encuentra la posibilidad de contar historias perdurables
que le permitan trascender el mero registro de las cifras.

Alberto Salcedo Ramos??

Darwin Hamith Valderrama Gutiérrez13
Universidad del Quindio
Resumen

Este articulo da cuenta del ejercicio investigativo La produccion de crénicas como
estrategia pedagoégico-didactica para el desarrollo de competencias escriturales
con estudiantes de grado 7A en situacion de vulnerabilidad social de la I.E.
Gabriela Mistral del municipio de La Tebaida, que se realiz6 en el marco de la
Maestria en Ciencias de la Educacion de la Universidad en la Linea de
investigacion en Didactica de la Lengua Materna y la Literatura; aborda el
fortalecimiento de las competencias escriturales y el pensamiento critico en

estudiantes en situacion de vulnerabilidad social del grado 7° de la institucion en

2 Documento La crdnica, el rostro humano de la noticia (2016).

13 Estudiante coterminal de Maestria en Ciencias de la Educacion en la Universidad del Quindio. Este trabajo
investigativo fue dirigido por la Mg. Juan Pablo Gutiérrez Para cualquier informacién o ampliacién de lo aqui
consignado  escribir a  dhvalderramag@uniquindio.edu.co o digitar el cddigo ORCID
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mencion, mediante la planificacion y produccion de escritos pertenecientes al
género discursivo la crénica. La consecucion del objetivo se desarroll6 en tres
fases: 1. Diagndstico e indagacion de presaberes, sobre la realidad social y
académica; 2. Intervencion, constituida por el disefio y ejecucién de la propuesta
didactica, cuya columna vertebral es la implementacion del Modelo de escritura
Didactext!4; 3. Evaluacion y andlisis de los resultados obtenidos en la intervencion.
En cuanto a la metodologia, cuenta con una perspectiva metodoldgica Critico-
Constructiva, concebida desde las apreciaciones de Jiménez y Serén (1992), que
se complementa con la Investigacidon-Accion Participativa, pues esta propende por
resolver un problema real y concreto (Bisquerra 1989). En los resultados obtenidos
se destaca la notoria mejoria en el desarrollo de competencias escriturales y el
impacto negativo dejado por la pandemia del COVID 19 en la dinamica escolar y
los habitos de estudio; evidentes en aspectos como la desercion escolar y la
desidia académica. Entre los resultados se destacan 7 cronicas, producto final de
la intervencion y principal insumo para consolidacion del Blog oficial de la I.E.,
espacio que sirvid de excusa y motivacion para dotar de sentido el ejercicio de

escritura.

Palabras claves: didactica de la lengua materna y la literatura. Competencias
escriturales. Pensamiento critico. Produccion textual. Género discursivo la cronica.
Critico-Constructiva. Investigacion accion-participativa, Investigacion accion-
participativa. COVID 19.

Abstract

This article gives an account of the investigative exercise The production of
chronicles as a pedagogical-didactic strategy for the development of writing skills
with 7A grade students in a situation of social vulnerability of the I.E. Gabriela
Mistral from the municipality of La Tebaida, which was carried out within the

framework of the Master's Degree in Educational Sciences of the University in the

14 Modelo de escritura del grupo de investigacion Didactext (2015) de la Universidad Complutense de
Madrid. Didactica. Lengua y Literatura.



Line of Research in Didactics of the Mother Tongue and Literature; addresses the
strengthening of writing skills and critical thinking in students in a situation of social
vulnerability of the 7th grade of the institution in question, through the planning and
production of writings belonging to the discursive genre the chronicle. The
achievement of the objective was developed in three phases: 1. Diagnosis and
investigation of pre-knowledge, about the social and academic reality; 2.
Intervention, constituted by the design and execution of the didactic proposal,
whose backbone is the implementation of the Didactex Writing Model; 3.
Evaluation and analysis of the results obtained in the intervention. Regarding the
methodology, it has a Critical-Constructive methodological perspective, conceived
from the appraisals of Jiménez and Seron (1992), which is complemented by
Participatory Research-Action, since this tends to solve a real and concrete
problem (Bisquerra 1989). The results obtained highlight the notable improvement
in the development of writing skills and the negative impact left by the COVID 19
pandemic on school dynamics and study habits; evident in aspects such as school
desertion and academic apathy. Among the results, 7 chronicles stand out, the
final product of the intervention and the main input for the consolidation of the
official Blog of the I.E., a space that served as an excuse and motivation to give

meaning to the writing exercise.

Keywords: didactics of the mother tongue and literature. writing skills. Critical
thinking. textual production. Discursive genre the chronicle. Critical-Constructive.

Participatory-action research, Participatory-action research. COVID 19.

INTRODUCCION

Sin lugar a dudas es responsabilidad de todo educador trabajar con ahinco y tesén
a lo largo de su vida para hacer de su préctica profesional un ejercicio que mejore
con los afios como los mejores vinos. Desde esta ldgica es que esta disefiado este
trabajo académico; se ha pensado en una alternativa pedagogica que trascienda
no solo por sus aprendizajes significativos, sino por un enfoque social ambicioso

que propenda por cambiar estructuras mentales con miras a mejorar tanto la



dimension académica como humana de los sus participantes. Por ende, se
encuentra constituida por elementos académicos direccionados al mejoramiento
de las competencias escriturales, al tiempo que se espera fortalecer el
pensamiento critico y el sentir de responsabilidad social, a la espera de producir
un cambio sustancial a largo plazo por el impacto que se produce en el presente.
Esto, en la medida que se trabaje una institucionalidad que contribuya al
mejoramiento del mundo, desde el reconocimiento de la individualidad y el

contexto que permea la misma.

En otras palabras, este ejercicio investigativo pretendié desde el mejoramiento de
las practicas pedagogicas, potencializar el fortalecimiento de las competencias
escriturales con miras a generar individuos mas asertivos y analiticos frente a su
papel mismo en la sociedad y a partir de ahi, del contexto que los rodea. Esto,
enfocado en los estudiantes del grado 7° de la Institucion Educativa Gabriela
Mistral del municipio de La Tebaida (Quindio); a partir de la creacion de escritos
pertenecientes al género discursivo la crénica, cuya teméatica central gira en torno
a las vivencias del aislamiento y el fendmeno de salubridad denominado COVID
19. Dicha labor tiene en cuenta la situacién de vulnerabilidad social en la que esta
inmersa la comunidad gracias al contexto hostil que la rodea y que condiciona
significativamente las practicas educativas en mayor o menor medida de los
jovenes en edad escolar, asunto que los hace blanco facil para la afectacién de su
escala de valores y con esto, la toma de malas decisiones, es decir, el desvio
hacia la vida delictiva o de facilismo, como una alternativa para superar la

desigualdad social que padecen.

En virtud de lo anterior, producto de este devenir académico surge nuestro
interrogante de investigacion el cual dota de sentido esta loable labor; cémo puede
una secuencia didactica influir en el desarrollo de las competencias escriturales de
los estudiantes del grado 7° en situacion de vulnerabilidad social de la Institucion
Educativa en mencién. En adelante, se da rienda suelta a una reflexion
pedagodgica en aras de no solo identificar los elementos estructurales que

constituyen este ejercicio, sino también dimensionar la ruta de acceso que se debe



seguir hacia este nuevo mundo del saber, ademas, de la compafia que
tendremos. Es decir, aquellos colaboradores que desde sus discursos tedricos nos
han dado acogida y han permitido que nuestra palabra adquiera validez y abrigo, a

la vez que revalida y actualiza la suya.

Eco tedrico que consolida y da trasparencia a nuestras apreciaciones, asi, el
futuro lector tendra un parte de confianza para con dicha labor de aprendizaje, que
se encamind a la produccion de nuevos conocimientos que ayuden a mejorar las
practicas escolares y con esto, la sociedad. En consecuencia, procedemos a
mencionar los autores que ayudaron a cimentar académicamente este trabajo. En
el campo pedagdgico se tuvo en cuenta a Freire (1970); en el campo de la
didactica a Comenio (1998); Dolch (1952); Huerta (1960); Mallart (2001); Alvarez
(2005) y Vazquez (2011); en el campo de la didactica de la lengua a Alisedo;
Melgan y Chiocci (1994); Lomas (1994); Dolz; Gagnon y Mosquera (2009); Camps
(2012); en el campo de produccion textual a produccién textual a Cassany (1993)
Camps (1997) Carlino (2006); en la consolidacion de concepto de crénica, a
Atorresa (1996) Salcedo (2011) Martin Vivaldi (sf); y por ultimo, la precision del

concepto de vulnerabilidad tuvo en cuenta las apreciaciones de la ONU?®,

Acto seguido, nos hemos dado a la tarea de visibilizar nuestro principal objetivo de
investigacion, es decir, nuestro horizonte académico, que esta direccionado a
fomentar la produccion de crénicas como estrategia pedagogico-didactica para el
desarrollo de las competencias escriturales en los estudiantes del grado 7°
inmersos en una situacion de vulnerabilidad social, labor que redunda en un
segundo plano en el fortaleciendo del pensamiento critico de los participantes, por
la exigencia misma no solo del ejercicio escritor, sino también por el género
discursivo de trabajo, que sin duda obliga a tomar postura frente a una realidad
inmediata. Asi las cosas y después de haber entendido la importancia de aportar
en esta rama del saber, fundamentados en la experiencia laboral y en los bajos
resultado de las Pruebas Saber 11 de los Ultimos afios, aspectos que dejan al

descubierto un numero importantes de falencias y dificultades con referencia a

15 Se vincula la ONU en este trabajo por medio de las apreciaciones tenidas en cuenta del texto “La
vulnerabilidad social y sus desafios: una mirada desde América Latina” (2001)



estas competencias de comunicacion, nos queda plantear los tres escalones que

constituyen y dan forma a nuestro horizonte investigativo.

En este orden de ideas, nuestra primera tarea radic6 en indagar en los
conocimientos previos de los estudiantes con respecto al género discursivo la
cronica y el acervo tedrico relacionado, para lo cual se tuvo en consideracion la
aplicacion de dos encuestas, una sociodemografica, que recreara la realidad que
se enfrenta en favor de las decisiones futuras y otra de corte académico, cuyo
objetivo fuera la adquisicion de datos que hiciera visible el constructo conceptual
que poseen los discentes con respecto al saber que nos ocupa, a la vez que
brinda un punto de partida para mismo. El siguiente paso que cobré importancia
es la intervencién. Acto que se consolidé a través del disefio y ejecucion de una
secuencia didactica para la produccién del género discursivo la cronica, desde las
vivencias de los estudiantes con relacion al fendmeno de salubridad; en virtud de
esto y con el animo de garantizar en parte el éxito de la misma, se ha considerado
la implementacion de un modelo de escritura como columna vertebrar de esta
herramienta didactica, todo ello reconociendo la relevancia de ese constructos del
saber, en el cual, yace una importante trayectoria de estudio e investigacién que

es imposible desconocer, Gtil en la consolidacion de nuestra mision.

Es asi, que se ha tenido en cuenta el Modelo de escritura del grupo Didactex
(2015), al considerarlo la herramienta mas idénea en el momento, de acuerdo a
las circunstancias vividas (el fenémeno pandémico), mismas que a nuestro modo
de ver exigian una estrategia pedagdgica que partiera desde la sensibilizacion del
individuo para la construccién de conocimiento. Por lo expuesto, se hace claridad
en que el modelo en mencion consolida la produccion escrita desde la nada, asi
las cosas, realiza un trabajo de sensibilizacion que lleva al individuo desde la
activacion de la memoria de corto y largo plazo; en una fase denominada acceso
al conocimiento, que busca ayudar a identificar el tema de escritura, hasta la
presentacion oral del producto final. Exito que se consolida gracias a un recorrido
por diferentes fases del saber que posibilitan al individuo la planificacion,

produccion, revision y edicion, de la nueva creacién escrita. Lo anterior, dio cabida



a nuestro tercer objetivo, este se direccion6é al analisis de los resultados del
proceso de produccion textual y demas aspectos de la intervencién, por ello, se
hizo un compendio de todos los hallazgos encontrados en la propuesta, cuyo
propdsito fue generar las conjeturas y reflexiones pedagoégicas que fuesen

necesarias en ese camino a la construccion de nuevas premisas académicas.

Cabe aclarar que los elementos conceptuales mencionados hacen parte de una
estructura mas amplia del proyecto, constituida de cuatro fases, desarrolladas
previamente en favor de la consolidacion del mismo; la primera estado del arte,
busca ahondar en labores investigativas concernientes a nuestro tema de estudio,
con el proposito de dar no solo con nuestro punto de partida investigativo sino
también con los postulados tedricos ya logrados hasta el momento; la segunda
marco tedrico, la conforman las apreciaciones conceptuales que sustentan y
respaldan nuestros puntos de vista y el enfoque investigativo, con la intencion de
generar un parte de confianza y seguridad académica a la labor que nos ocupa; la
tercera disefio metodoldgico, tiene como mision mostrar la ruta metodoldgica que
debemos seguir para lograr la consecucién de nuestra objetivo investigativo; por
ultimo fase de andlisis y conclusiones, encargada de generar la reflexion
pedagdgica de nuestro recorrido investigativo en aras de lograr puntos de
encuentro que den pie a nuevas apreciaciones académicas encaminadas al

mejoramiento de las practicas de ensefianza y aprendizaje.

Es importante resaltar que se tuvo en cuenta el ejercicio de produccién textual por
considerarse que permite visualizar de manera clara parte de la materializacion del
pensamiento del individuo. Es asi que se percibe como una actividad compleja
gue requiere de la reorganizacion del conocimiento que posee el individuo en
virtud de una nueva mision de comunicacién, a la vez que exige un nuamero
considerable de destrezas comunicativas para llevar a buen término (Carlino
2005). Esto, por medio del género discursivo la crénica, vehiculo textual que sirvié
de excusa para ese derroche de creatividad y andlisis critico, cuya base
fundamental es una vivencia o hecho real; este, exigié del individuo un recorrido

por sus acontecimientos de vida mas recientes, con el fin de elegir uno que



analizar en aras de rescatar las particularidades del mismos. Asi las cosas, el
género discursivo obliga a enfocarse en aspectos poco explorados, para que
desde ahi se tome postura, de acuerdo sea el criterio que se tienen de los hechos
o la posicion ideoldgica, pues la cronica hace visible lo que otros han ignorado o

no han querido ver, ya que dota el hecho de una importancia particular.
METODOLOGIA

El sentir metodolégico de esta investigacion contdé con una perspectiva critico-
constructivista, ya que busca empoderar a los aprendices de un papel mas activo
dentro del organigrama no solo de la escuela sino de su contexto en general. Es
decir, que visionen el contexto social como un campo en el que pueden interactuar
y desenvolverse en virtud de cumplir sus objetivos de vida, rompiendo en este
trasegar con ataduras ideoldgicas y politicas que cercenan y condicionan al
individuo desde imaginarios falsos creados para limitar a los grupos sociales a la
vez que responden a intereses particulares, esto en favor de un sentir de igualdad

social.

Aunado a esto, Jiménez y Serdn brindan claridad sobre el término de constructiva
de la siguiente manera, “el término constructivo alude a la praxis, al interés por la
accién, a una nueva relacion —dialéctica- entre la teoria y la practica de la
ensefanza” (Jiménez y Seron 1992:122), de esta manera invitan no solo a fijar los
0jos en procesos de este talante direccionados a mover las fibras sensibles del
organigrama sociales, sino que dejan claro la trascendencia de los mismos fuera
de los muros de la escuela, en un sentir que invita al movimiento, al aterrizaje de
los discursos tedricos en la realidad inmediata, para contrastarlos y medirlos
desde su funcionalidad misma, con el fin de que sean efectivos en el contexto real

de individuo.

En lo que respecta al método se tuvo en cuenta la investigacion-accion, desde los
planteamientos de Bisquerra (1989), que afirma que se enfoca en la resolucion de
un problema de la realidad sin la pretension de realizar planteamientos de corte
tedrico, en nuestro caso se relaciona con el mejoramiento de la practica educativa

con miras a materializar un desarrollo 6ptimo las competencias escriturales en los



estudiantes objetos de estudio. De igual forma, dicho enfoque académico tiene
como prioridad la reflexion investigativa con miras al perfeccionamiento de los
procesos ya existentes, por ende, se sitla en un espacio-tiempo real e inmediato
de la practica educativa, que de acuerdo al investigador pude ser objeto de
mejoramiento en virtud de superar las inconsistencias que en ella habitan o de

accion reflexiva con miras a la adquisicion de nuevas perspectivas de aprendizaje.

Dicho planteamiento teorico involucra al investigador en la construccion de
conocimiento directamente por parte de la comunidad de educadores, pues este,
debe ayudar a que los mismos encuentren la ruta para dar claridad a las
incertidumbres que subyacen en las practicas educativas con miras a un ejercicio
de reflexion que pueda desencadenar en su mejoramiento, esto de la mano de
una metodoldgica rigurosa con un proceso de planificacién lo suficientemente
flexible para que el investigador pueda poder modificarla cuando el ejercicio asi lo
requiera, a la vez que se materializa un ejercicio de dialogo entre la accién y la

reflexion situadas en una realidad particular.

Ademas de esto, bisquerra (1989:279) suma a este planteamiento cuatro
elementos que intervienen en el proceso, los cuales son: la planificacion de la
accion, la observacion, la reflexién y la evaluacion; elementos que caracterisan el
dinamismo del método, pues estan en constante comunicacion con miras a
revalidar en todo momento el accionar para mejorarlo y responder a las exigencias
de la dinamica real de la practica educativa, esto en un ejercicio de negociacion
gue implica a todos los participantes que propenden por la innovacién del proceso

formativa.

Asi las cosas, se considera la pertinencia del método al tener en cuenta que
nuestra accién investigativa se enfocé en el desarrollo de competencias
comunicativas basicas en los estudiantes del grado 7° por medio de la
construccién de un ejercicio de escritura del género discursivo la cronica, que dio
lugar a la adquisicibn de un mayor grado de destreza comunicativa, que tal vez
facilite un abanico de posibilidades por la importancia de la buena academia en la

formacion escolar para ayudar al mejoramiento de vida no solo de ellos sino del



grupo familiar. Esto, a la par que se fomenta el pensamiento critico y se logra una
lectura un poco mas profunda de los hechos y de la realidad inmediata,
evidenciando factores a favor y en contra que puedan generar la toma de mejores
decisiones acordes con sus necesidades inmediatas. De esta manera se da lugar
a una reflexiébn no solo académica, sino social y actitudinal del grupo poblacional

en mencion.

A continuacion, consideramos necesario dejar claridad de los instrumentos
destacados en la labor investigativa; el diario de campo, la observacion
participante, la secuencia didactica y el analisis de contenidos; todos ellos
fundamentales en nuestro recorrido formativo, ya que permitieron desde sus
fortalezas individuales la consolidacion, mejoramiento y asertividad, en cada uno
de los momentos del proceso. Asi las cosas, el diario de campo nos permitio
volver sobre la practica en virtud de reflexionar sobre esta, la observacion
participante posibilitd la construccién de la cosmovision de mundo de los objetos
de estudio; la secuencia didactica trazo la ruta a seguir en la consecucion de
nuestro objetivo general y el analisis de los contenidos permitid colocar en la
balanza de la construccién de conocimiento las nuevas reflexiones pedagdgicas

halladas en el recorrido formativo.
Marco contextual

Afddase a esto, la descripcion de nuestro objeto de investigacion, el cual
corresponde a un grupo de estudiantes pertenecientes al grado séptimo de una
institucion oficial del departamento del Quindio, que se encuentran en situacién de
vulnerabilidad social debido a factores delincuenciales y de pobreza que afectan
este contexto escolar; por lo anterior, son chicos de muy bajos recurso que
pertenecen a los estratos 1 y 2, por lo que evidencian carencias de recursos
basicos como la alimentacion, salubridad o tecnologia, factores que entorpecen
los procesos de ensefianza y aprendizaje en un porcentaje importante de los
escolares. El grupo estd compuesto por 25 estudiantes, de los cuales 15 son
hombre y 10 son mujeres, sus edades estan entre los 12 y 15 afios. Estos grupos

familiares se caracterizan por ser en su mayoria disfuncionales, por factores como



el abandono, la reclusion por delitos, el maltrato, entre otros. Los adultos de estas
familias se dedican a labores poco calificadas como los oficios domésticos, la
agricultura o las ventas ambulantes, siendo un factor poco favorable a nivel

salarias esta situacion por los bajos rangos salariales que manejan.

Es importante resaltar que se tuvieron en cuenta algunas consideraciones de corte
ético en virtud de salvaguardar la integridad y el bienestar de los participantes, las
cuales son garantia para el correcto proceder por parte del investigador y del
propio proceso investigativo, en aras de no violentar en ningdn momento a los
individuos objeto de estudio ni al contexto social en el que se desenvuelven. Esto
materializado en la estructuramos dos consentimientos informados, uno para la
participacion de todo el proceso académico y otro para la publicacion de la obra de

escritura.

RESULTADOS

La implementacién de esta secuencia did4ctica se da en el marco de un contexto
de total dificultad en el sistema educativo, todo ello concerniente a la coyuntura de
salud que vive no solo el pais sino el mundo entero, a razén del fendmeno
pandémico. Esta intervencion es puesta en practica en un intento de volver a lo
gue se ha denominado en el argot popular como la nueva normalidad, la cual se
constituye por un conjunto de normativas gubernamentales de bioseguridad que
deben ser acatadas en las instituciones educativas. Asunto que dificultd la
dindmica de los aprendizajes pues no posibilitan un buen ritmo de trabajo escolar.
En adelante, se da apertura al proceso investigativo con 25 participantes, cuya
actitud particular marco marcé significativamente su desempefio en la

investigacion.

A modo general podemos afirmar que los estudiantes no esperaban una préactica
educativa que implicara un reto de esta magnitud, es decir, que le apostara a la
construccién idénea de un escrito perteneciente al género la cronica y que
ademas, lograra resultados tan importantes en el campo de la escritura creativa; a
decir verdad, esperaban un ejercicio de estudio como los ya vistos en clases

anteriores soportados en actividades como el resumen de una texto guia, la



resolucién de preguntas a partir de un escrito, la escritura creativa producida de la

nada y con escasos procesos de estimulo y metacognicidn, entre otras.

Todo esto, sumado a otros aspectos personales gener6 como resultado en los
estudiantes que, algunos abandonaran esta practica educativa, que otros restaran
total importancia a la misma y que un numero importante si llegara al punto
cuspide del proceso. En estos ultimos se generé un choque emocional que los
obligé a adaptarse a la exigencia de las nuevas dinAmicas de aprendizaje, si
guerian llevar a un buen término su actividad escolar. No obstante, un namero
mucho menor de los participantes se reusaron a ese proceso adaptativo y, por el
contrario, se abandonaron a la desidia sin ni siquiera hacer el intento de cumplir
con las tareas impuestas, todo ello escudados en argumentos caprichos y sin

fundamento actitudinal.

Aunado a esto, brindamos claridad sobre el indice de desercion de los
participantes de la propuesta de intervencion, el cual fue del 32% de los
estudiantes que regresaron al salon de clase después del fenOmeno pandémico.
Estos decidieron abandonar cualquier proceso de formacion de la escuela, en
parte, gracias al conflicto generado a raiz de la perdida de habitos de estudio
producto del aislamiento y la educacion a distancia, asunto que no es del todo
ajeno a este grupo poblacional pero que si se acrecentd significativamente por
estos tiempos de labor docente. Los estudiantes no soportaron dejar sus hogares
y la comodidad de una educacion virtual, para volver a las antiguas practicas
educativas que implican cumplimiento estricto de horarios y disciplina en las aulas

de clase.

Se rescata que el 52% de los dicentes siguieron hasta el final toda la practica de
formacion escolar, logrando avanzar en la consolidacion de sus competencias
comunicativas y su capacidad de andlisis y pensamiento critico. No obstante, solo
un 28% de estos cumplieron a cabalidad con la misién que se les encomendd, es
decir, lograron construir escritos proximos a los requerimientos del género de
trabajo y su estructura discursiva. Asi, como dejar al descubierto una especie de

naturalidad desarrollada hacia diversos aspectos de la vida del ser humano, tales



como la muerte, el desplazamiento, la carencia de recursos basicos y la violencia,
entre otros. Se advierte asi mismo, que un 4% del total de los estudiantes no
lograron una participacion asertiva en la propuesta por contar con necesidades

educativas diversas que limitaron su capacidad de aprendizaje.

En consecuencia, pasaremos hacer un analisis de la efectividad de cada una de
las fases del modelo de escritura del Grupo Didactex, a la luz de los resultados
obtenidos y de algunos topicos particulares, dados en cada uno de los escritos de
esta intervencién. La primera, denominada fase de acceso al conocimiento, influyo
de manera positiva en la estructuracion y resultado de los escritos, pues las
producciones estan marcadas por sucesos que sin duda han dejado marcas
imborrables en la sique de los menores. A la par de esto, se puede observar entre
lineas percepciones particulares sobre algunos fendmenos sociales, entre ellos el
de la muerte y la desdicha humana, tal vez, influenciadas seguramente por esa
relacion estrecha con los mismos, gestada de alguna manera por ese contexto

hostil en el que habitan.

En la crénica El dltimo aliento de James, la autora recrea un suceso fatidico
relacionado con la vida del que consideraba su “mejor tio”, el cual muere de forma
violenta a manos de un policia al no atender un requerimiento de requisa el 20 de
agosto del aflo 2012 en cercanias a su vivienda. A lo largo del escrito se logra
hacer una descripcién detallada del sinnimero de virtudes que a la luz de la autora
tenia su familiar, esto gracias a la activacion de esa memoria de corto y largo
plazo que la hizo volver en el tiempo, a sus afios de infante, para poder recrear
esas vivencias de la vida real guardadas en las profundidades de su inconsciente,
mismas, que dejan al descubierto la humanidad del suceso narrado ficha

fundamental caracteristica del género de trabajo.

Este mismo fenbmeno hace presencia en la cronica jEn el cielo hay un angel sin
un ojo! En este caso el autor recrea lo que para él fue la trayectoria de vida de su
bisabuela, hasta el momento de su muerto. En el cumplimiento de esta mision se
rescata de la memoria, no solo suya, sino de sus familiares las particularidades

fisicas y personales de su ser querido. Por esto, se puede observar rasgos



caracteristicos de la personalidad y el caracter del personaje principal del relato;
ademas, se deja claramente expuesta esa parte humana que enmarca el autor en
el género textual, visible facilmente al recrear las peripecias cotidianas que viven a
diario los menos favorecidos a lo largo de su existencia y el padecimiento de sus

males.

Asi las cosas, ambos escritos tienen dos percepciones del fendmeno de la muerte
bastante similares a pesar de provenir de dos situaciones totalmente distintas. El
primero hace referencia a una muerte causada por un acto violento y el segundo,
por un acto natural del cuerpo, se puede observar que quienes relatan los hechos
lo hacen con un tinte de naturalidad tal vez posible en aquellos que se han
acostumbrado a su cercania. Se podria afirmar entonces que, el contexto violento
sin duda puede haber influido de forma directa en la manera como estos jovenes
ven el fendmeno de la muerte, ya que facilmente ha sido llevada hasta las
cercanias de sus hogares en manos de los violentos, que en su afan de dominio
producto de diferentes disputas asesinan a vecinos, conocidos o comparieros de

estudio, asunto que puede haber restado asombro a hechos de esta naturaleza.

La fase de planificacion; muestra asertividad en todo el proceso cognitivo del
desarrollo de las propuestas de escritura, pues el grueso de los trabajos lo
evidencian de principio a fin con claridad. Se rescato que los textos si responden a
un género textual definido; el género la crénica y, con este, a su estructura
discursiva, lo cual varia en mayor o menor medida de un estudiante a otro por
asuntos de dedicaciéon y esfuerzo. En primer aspecto, se da cuenta de que cada
alumno tomé de la realidad un hecho que buscé narrar de la mejor manera;
seguidamente realiz6 un trabajo de reportaria o investigacion, que dio como frutos,
datos especificos y lo particular del acontecimiento, elementos importantes a la
hora de enriquecer el mundo narrativo del escrito; se identificé los puntos del
trabajo o temas a tratar en cada parrafo y finalmente, se construyé un parrafo de

cierre o conclusion cargado en su mayoria de apreciaciones personales.

En el ejercicio jEn el cielo hay un angel sin un ojo! se observa que el estudiante

logra tener claridad de la necesidad de distribuir el escrito en parrafos y en cada



uno manejar una tematica especial. De acuerdo a lo anterior, se puede afirmar
gue el titulo si cumple con esa caracteristica llamativa del género de trabajo, de
cierta manera se invita a que el lector cuestione la imperfeccion en un “ser” (el
angel) que se plantea, desde la creencia popular y religiosa, como “perfecto”, por
su naturaleza divina. A si mismo, el primer péarrafo (o entradilla) es un breve, pero
sustancioso resumen de todo el texto; es decir, es el abre bocas para que el lector
continle su camino cuesta bajo en el relato, en busca de saciar su curiosidad de
conocimiento. En los parrafos siguientes se tratan tematicas como: origen y
aspectos de la cotidianidad del personaje principal (Parrafo 2), aspectos
personales de su infancia y vivencias con su circulo familiar cercano (péarrafo 3), el
comienzo de su decadencia (parrafo 4), el deterioro de su de su estado de salud y
lo que vino a con este (parrafo 4), como le llega la muerte al protagonista (parrafo

5) y finalmente, el dltimo adios al personaje (parrafo 6).

Es necesario dejar claridad con esto, que no se desconoce la existencia de ciertos
problemas de coherencia y cohesion, en el desarrollo tematico de cada uno de los
parrafos del grueso de los escritos, comprensibles, si tenemos en cuenta que es
un proceso de escritura totalmente nuevo que plante el ejercicio desde un sentir
l6gico y practico, mucho mas funcional, pero que hasta el momento era totalmente
desconocido, aparte que propende por un mejoramiento progresivo con la
practica. En definitiva, aun se cuentan con ciertos errores gramaticales,
ortograficos y semanticos, que vistos bajo la tutela de una produccion escrita con
una intencion comunicativa evidente y un sentir de orden y secuencialidad

narrativa son el aliciente para el trabajo mejoramiento educativo.

Aunado a esto la fase de Redaccion, ayudd en el avance sistematico de la
produccioén escrita de los estudiantes, es asi, como los invito a repensar el escrito
desde sus hallazgos, producto de la labor de campo e investigacion, los cuales
debieron ser organizados desde unas perspectivas particulares condicionadas por
el gusto y comodidad del escritor en cuestion. De esta manera, al lograr identificar
los enfoques narrativos del escrito, cada uno de los chicos logré realizar procesos

cognitivos y metacognitivos que nutrieron cada vez mas sus escritos, pasando de



tener solo ideas desnutridas, verbalmente hablando, a construir los primeros

borradores del producto final.

En La fase de revision y reescritura; se lograron avances significativos, no solo a
nivel cognitivo sino también de hébito académico; con referencia a esto podemos
decir que los estudiantes lograron volver en el texto para reconocerse en lo que
habian escrito y con esto identificar sus errores y su forma de escribir. Se observa
gue, aunque la revisién y reescritura es un proceso algo tedioso y porque no,
tortuoso para quienes la realizan, los estudiantes comprendieron la importancia de

la misma en el ejercicio de escritura.

En la fase de edicidn; se invitdé a la educabilidad del nuevo escrito condicionada
por los parametros de exigencia del contexto pragmatico y comunicativo en el cual
debia interactuar. Esto en virtud de que “el texto es el resultado de un proceso
comunicativo que no puede prescindir ni de los aspectos mas estrictamente
linguisticos ni de los aspectos relativos al contexto de produccién” (De
Beaugrande y Dressler (1981)). En este momento nuestro modelo de escritura
obliga a demostrar un nivel de conciencia significativo en aras de reconocer la
importancia de cumplir con unas exigencias internas y externas que condicionan
de manera directa el texto. Es decir, se logré que adecuaran sus escritos a normas
no solo del formato de publicacion (blog), sino también del género de trabajo (la
cronica). En consecuencia, de lo anterior, los estudiantes en mutuo acuerdo
eligieron el formato de letra Times New Roman 12 por ser ya utilizado en los
escritos tiempo atras, sin dejar de lado las variaciones de tamafio de la misma
concerniente a los diferentes momentos del texto, es decir, los relacionados con
los titulos o subtitulos, cursiva, entre otros. A si mismo, se vieron exigidos a elegir
la imagen que recreara el contenido de sus historias al mejor estilo de su género

de trabajo.

La parte final la fase de presentacion oral; expuso el mayor porcentaje de las
dificultades del proceso de intervencion, pues dejé en evidencia falencias que se
padecen al interior del grupo de estudio y que se relacionan directamente con la

produccion de conocimiento. La timidez coarta a los jovenes y los imposibilita



para que puedan compartir sus producciones académicas en un porcentaje
importante de las practicas educativas, visible esto a lo largo del proceso. Con la
puesta en marcha de la actividad qued6 al descubierto que el 100% de los
estudiantes no consideran de importancia su produccién académica, mas
precisamente sus trabajos de escritura, fendbmeno probable seguramente a la
nulidad de experiencias positivas con relacion al tema y la carencia de procesos
de escritura guiados y sistematicos; ademas, consideran que son enormes las
dificultades que poseen al momento de escribir que generan que lo que escriben

carece de valor académico, esto hablando de produccién escrita original.

De la mano de esto, se pudo observar un inmenso temor por el ejercicio lector en
publico. el 50% de los estudiantes manifestaron malestar al notificarseles la
dinamica de la actividad (presentacion oral del ejercicio), afirmaron que no iban a
leer frente a sus compafieros, que les daba pena, esto a través de dialogos
espontaneos de clase. Estaban gustosos de escribir, pero no de que sus
compafieros de clase los leyera y conociera su trabajo. En la palestra publica
guedo en evidencia las enormes dificultades que se poseen respecto a la puesta
en escena que deben representar en un ejercicio expositivo de esta clase. Aunado
a esto, se denotan enormes dificultas en la competencia lectora, el gagueo, la
supresion o cambio de palabras, evidentes en la dinamica de clase, incrementan
aun mas la inseguridad frente al publico. Los chicos le tienen temor al hecho de
ser expuestos frente a sus compafieros, le temen al ridiculo y la burla que esto les
pueda generar, asunto que se nota cuando se propone una clase de practica
pedagdgica de este tipo, esto agravado cuando se habla de produccion creativa

original que puede llegar a exponer su terrufio y subjetividad.

Todos estos aspectos obligaron a bajarle el formalismo a la actividad inicial en
aras de poder lograr que los chicos se abrieran a contar sus experiencias y lo
significativo de su proceso creativo. Logrado a través de una charla colectiva e
informal entre todo el curso, que evidenci6 como fruto que un 100% de los
participantes lograra un avance significativo en el nivel de conciencia sobre la

importancia que tiene los ejercicios de produccidén escrita en la escuela, como



también, el reconocimiento de los buenos resultados que dejo el proceso de
escritura en aquellos estudiantes que lo culminaron y Ilo asumieron con
responsabilidad, la facilidad que se genera con la implementacion de un modelo
de escritura para estas actividades de aula, pues permite su realizacion de forma
ordenada y sistematica, pero ante todo progresiva y significativa, que invita a partir
de lo que se conoce de primera mano como materia prima fundamental del
trabajo. En otras palabras, se logré lo que se denomina desde el modelo del
Grupo Didactex como fendmeno de escritura reflexiva, en esta ocasion enfocado
al aspecto vivencial de todas y cada una de las peripecias del ejercicio desde su
comienzo hasta la materializacion del producto final de quienes lograron asumirlo

responsablemente.
CONCLUSIONES

Este recorrido académico nos lleva a sugerir ciertas conclusiones, en primer lugar,
se resalta la influencia del fenémeno pandémico en la dinAmica académico de esta
comunidad, pues no solo afecto la salud fisica sino también en gran medida las
dinAmicas escolares y de aprendizajes de los estudiantes; se evidencié un
retroceso muy marcado en el rendimiento escolar de todos los estudiantes y en su
formacion disciplinar o de habitos de estudio, los jovenes demuestran anomalias
como, perdida en el interés por los procesos de ensefianza y aprendizaje, pereza
colectiva no solo por la jornada escolar, sino también por el cumplimiento de las
labores de la misma; surgieron dificultades en los procesos de relacion con el
maestro y entre pares, conflctos de comportamiento producto de la
implementacion de las normas de bioseguridad, entre otras. Todo ello generd una
nueva normalidad académica bastante hostil con los nuevos procesos de
ensefianza y aprendizaje, que sin duda requiere especial atencion desde aspectos

pedagdgicos y didacticos, si se queremos mejorar en el futuro.

A si mismo, se evidencié un avance en el desarrollo de las competencias
comunicativas del 52% de los estudiantes que siguieron el proyecto hasta el final.
Se destaca que el 28% de estos logré materializar una produccién escrita desde

una perspectiva mas organizada y logica, que logra responder a una necesidad



comunicativa concreta; en consecuencia, se dan textos proximos al género la
cronica, a su exigencia estructural, a su intencion comunicativa y, ante todo, se
logra una produccion escrita no solo generosa, sino también de total originalidad.
En paralelo, se llega a gestar procesos de correccion y reescrito en aspectos de
coherencia y cohesion textual, necesarios para hacer visibles las dificultades o
taras que padecen el gran numero de los participantes de esta iniciativa. Se
avanzo en la percepcion positiva y funcional que tiene la ortografia y con esta los

signos de puntuacion.

La implementaciéon de un modelo de escritura garantiza un porcentaje significativo
del éxito de cualquier iniciativa de escritura. El modelo Didactex logr6é despertar y
nutrir, desde la experiencia y los pre saberes, la producciéon académica de los
participantes, permiti6 que hicieran catarsis de los problemas o angustias que
tenian represadas producto de acontecimientos del pasado, para compartirlas a
través de los escritos y que de esta manera pudieran sentir alguna clase de alivio
necesario al dia de hoy. A su vez, cre6 conciencia critica frente a situaciones de
la vida diaria sucedidas tiempo atras, pero, que se hacia necesario abordar en el
presente ya desde una vision mas madura a la comprensiéon al dia de hoy, para
repensarlas y repensarse con ellas. Esta estrategia pedagodgica guio a los
participantes de principio a fin en una construccion progresiva de conocimiento
gue implico procesos metacognitivos que hicieron cada vez mas optimo los

resultados obtenidos y con estos la satisfaccion de los participantes.

Para terminar, se deja claro que se hace necesario una cultura académica que
vincule los modelos de escritura desde los primeros afios de escolaridad para de
esta manera ir forjando los calibres de los académicos del mafana. Es decir, que
existan procesos de escritura desde perspectivas académicas concretas y no
simplemente como actividades de clase improvisadas o sin fundamento
académico que es como se pudo percibir en este trabajo investigativo, ya que
desde las apreciaciones de los jovenes desconocian hasta la fecha esta clase de
estrategias pedagdgica articulada por un modelo de escritura que guia de forma

sistematica la adquisicion de los aprendizajes.
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LA IDENTIDAD DOCENTE DEL PROFESORADO DE MATEMATICA
POSTERIOR A LA FORMACION COMO INVESTIGADOR

Maité Otondo

Universidad Catdlica de la Santisima Concepcién
I.INTRODUCCION

Ensefiar matematica en la escuela tiene complejidades, puesto que, pese a
introducir transformaciones a nivel de directivos, formacion y capacitacion docente,
los resultados no son los esperados (Sepulveda et al., 2019). A nivel internacional,
la medicion del Programa Internacional para la Evaluacion, (2019), entrega como
resultado que el 51,9% del estudiantado chileno, a los 15 afios, no tienen las
competencias matematicas minimas y estan bajo del promedio de la Organizacién

para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos, (2018).

Asimismo, un problema mas profundo se puede evidenciar en torno a la
asignatura Educacién Matematica. La falta de sentido en lo que se ensefia y se
aprende. Para modificar esta problematica es necesario un cambio de paradigma

en la ensefianza tradicional de la matematica (Jiménez, 2018).

Existe la necesidad de una transformacion de la educacion matematica, lo
declarado a nivel curricular se sigue ensefiando como si se tratase de una obra de
museo, el alumnado se restringe solo a visitarla. Autores como Chevallard (2013)
han designado este fenOmeno como monumentalizacion del saber. En esta
modalidad la participacion del alumnado es minima donde solo escucha lo que se
pretende ensefiar y, solo pueden reproducir la obra que se les presenta, teniendo

como resultado la instalacion de un proceso muy arraigado, las preguntas son



erradicadas reemplazadas por la ensefianza de las respuestas. Asi, se ensefia

matematica como un saber acabado y carente de sentido (Otero et al., 2013).

Esta investigacion tiene vinculacion con la busqueda de estrategias did4cticas que
permitan una comprension de los contenidos matematicos con sentido, con el
objeto de avanzar desde la ensefianza tradicional a un nuevo paradigma. Para
esto fue incorporado aspectos de la Teoria Antropoldgica de lo Didactico,
(Chevallard, 2013) que proponen el Paradigma de la Investigacion vy
Cuestionamiento del Mundo, (Chevallard, 2013) como una forma de erradicar el
paradigma tradicional en la enseflanza de la asignatura. La Teoria Antropoldgica
de lo Didactico, para llevar a cabo este cambio en la ensefianza, promueve el

dispositivo didactico Recorrido de Estudio e Investigacion.

Il. OBJETIVOS
DE EVALUACION

Describir qué aspectos configuran el perfil identitario del profesorado de

matematica en formacion como investigador.

DE INTERVENCION

Disefiar un Recorrido de Estudio e Investigacion para la clase habitual de

matematica, en contexto de Inclusion Educativa.

Caracterizar las funciones didacticas y las dialécticas, bajo la implementacion de
un Recorrido de Estudio e Investigacion, en la clase habitual de matematica, en

contexto de Inclusion Educativa.
1. METODO

SELECCION DE LA INTERVENCION



Se ha optado por un estudio de caso, con enfoque interpretativo e instrumental
que, en la seleccién de la intervencién, analizo la praxis y el logo didactico. Se
adscribe a esto, ya que su propésito se orienta a la comprensién en profundidad
del fendbmeno de estudio, Rodriguez et al. (1996). Desde la perspectiva
epistemologica, asume una via inductiva, ya que los datos aportados por la
realidad permiten llegar a una teorizacion posterior. En este caso ha permitido la
observacion, mediante el registro en el diario de campo en la implementacion, de
la intervencién, de un Recorrido de Estudio e Investigacion en la asignatura de

matematica.

Asimismo, ha tenido un caracter emergente, es decir, fue construido segun se
avanzaba en el proceso investigativo, recabando perspectivas y visiones de los

docentes.

SELECCION Y APLICACION DE LAS TECNICAS DE INTERVENCION

En lo referido al nivel técnico, ha seleccionado y utilizado técnicas, instrumentos y
estrategias de recogida de informacion que han permitido recopilar informacién
para realizar una descripcion profunda de la realidad, cumpliendo de esta manera
con el proposito de caracterizar la praxis didactica y el logo didactico,
respondiendo a aquello que ocurre en los aspectos propios de la Teoria
Antropoldgica de lo Didéactico, pero también abordando el significado de la
experiencia docente ante la implementacion, desvelando los obstaculizadores y

facilitadores en el proceso.

La técnica de recogida de informacion ha sido el diario de campo generado a partir
de la implementacion del dispositivo didactico Recorrido de Estudio e

Investigacion.

Con relacion a la seleccion de técnicas de intervencion, implementacion del
dispositivo Recorrido de Estudio e Investigacion, ha facilitado la informacién

necesaria para la investigacion, se ha realizado por medio de una seleccion



deliberada e intencional (Rodriguez et al., 1996). Los informantes han firmado
consentimiento informado y cumplen las caracteristicas y requisitos necesarios

descritos a continuacion:

Ser docentes: profesoras noveles una de aula regular con estudio de postgrado en

investigacion y una profesora de inclusion educativa.

Las categorias estudiadas son: Identidad docente intra e inter subjetiva y cambio

de paradigma en el aula.

APLICACION DE LA INTERVENCION

Se ha incorporado al aula comdn un cambio en la ensefianza tradicional que
estaba centrada en el docente y carente de interrogantes. Se disefié e implementé
un Recorrido de Estudio e Investigacion en la asignatura de matematica, en un
quinto afo de primaria que contaba con estudiantado con Necesidades Educativas
Especiales. La investigacion buscé dar respuesta a como disefiar e implementar
un Recorrido de Estudio e Investigacion, analizando qué ocurre al llevarlo a cabo
en el aula comun de matematica, la realidad del contexto inclusivo en donde se

realiza la investigacion permitié darle un sello adicional.

La implementacion del Recorrido de Estudio e Investigacién se realizdé en las
clases habituales de la asignatura de matematica y su duracion correspondio a
nueve sesiones de noventa minutos, durante la fase de implementacion de éste,
se volvio constantemente a la primera fase correspondiente a la organizacién de la

co-ensefanza. Las clases se distribuyeron de la siguiente manera:

—Presentacion de la propuesta a los estudiantes, generando acuerdos para su
implementacion a través de un contrato didactico. Se presenta la pregunta
generatriz y sus derivadas.

—Individualmente los estudiantes buscan informacion para dar respuesta a las

preguntas.



—En grupo, apoyados de internet, los estudiantes siguen dando respuesta a las
preguntas y surgen algunas nuevas.

—Los estudiantes de manera grupal deciden como expondran las respuestas a las
interrogantes planteadas.

—Se evalla formativamente tablas y graficos.

—Los grupos comparten al curso sus avances de la tematica.

—Se relinen en grupo para compartir los hallazgos.

—Presentacion de los resultados. Los estudiantes presentan gréaficos y tablas.

—Finaliza la presentacion de resultados.

De estas experiencias y de los registros de diario de campo, se ha realizado
analisis de contenido de tipo cualitativo de primer y segundo orden que ha
consistido en la reduccion de datos, categorizaciéon, clarificacién, sintesis 'y
comparacion de la informacion resultante, para lograr obtener una vision lo mas

completa posible sobre el fenémeno de estudio.

IV. RESULTADOS

Emergen dos categorias: una de caracter intra subjetivo y otra intersubjetiva. La
primera, referida al componente personal, tales como: metodologia de ensefianza
con subcategorias como estrategias didacticas, es decir, como el profesorado de
matematica ensefia los contenidos y dirige el dispositivo didactico el cual
concretiza la Teoria Antropoldgica de lo Didactico en el aula. Ademas, se devela la
categoria Desarrollo Profesional, con su subcategoria formacion continua. La
segunda gran categoria, relacionada con la interaccién con otros y con el contexto
propio, emergen las categorias identificadas como: relaciones sociales, se refiere
a la vinculacion con todos los estamentos y la categoria normativa politica publica,
gue corresponden a los lineamientos ministeriales con las subcategorias de

curriculum, evaluacién y didactica.

Identidad docente intra subjetiva



La formacion de postgrado del investigador y el trabajo de campo realizado,

revelan que la implementacion de metodologias de ensefianza, las estrategias

didacticas y la implementacién del

Recorrido de Estudio e

Investigacion,

conforman componentes importantes en la identidad docente del profesor de

matematica en formacion investigativa.

Figura 1

Red semantica categoria Cambio de Paradigma.
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El desarrollo profesional de postgrado permitié al profesorado de matematica en

formacion como investigador,

conocer

metodologias de ensefianza, que



condescendieron manejar distintas estrategias didacticas, especificamente bajo el
sustento tedrico de la Teoria Antropolégica de lo Didactico, tanto en lo
intrasubjetivo, como intersubjetivo, estas se caracterizan por elementos
relacionados con la ensefianza, relaciones interpersonales: directivos, familia,
pares, estudiantado; con la normativa educativa y con el desarrollo profesional.

Las citas ilustran lo sefialado anteriormente:

(.....) Los acuerdos se construyen utilizando el contrato didactico. Se presenta la
pregunta generatriz y sus derivadas. Entre los lineamientos generales que se
informa es que las preguntas se deben responder utilizando la investigacion,
recursos tecnologicos y que el trabajo sera tanto de forma individual como grupal,
se enfatiza algunos objetivos transversales del programa de estudio o se escriben

en la pizarra algunos medios formales de investigacion. (docente 2)

(.....) Debido a que la clase anterior los estudiantes tenian la pregunta general, se
invitd a los estudiantes a generar otras preguntas a partir de eso por lo cual se
seleccionaron alguna de ellas para orientar y acotar mas la busqueda de

informacion. (docente 1)



Identidad docente intersubjetiva

Figura 2

Vinculacion de aspectos que definen la identidad docente
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La figura 2, Identidad docente intersubjetiva, son componentes: las relaciones
sociales, las relaciones y la normativa de politica publica. Estas orientan los
aspectos curriculares, didacticos y evaluativos, asimismo, guian las metodologias
de ensefianza y reciprocamente éstas impactaran en el logro de los objetivos

planteados desde la politica publica.
V. DISCUSION Y CONCLUSIONES

Segun los resultados, los aspectos que configuran el perfil de identidad del
profesorado de matematica en formacién como investigador son aquellos que el
desarrollo profesional de postgrado fortalece, tales como: profundizar y articular
distintos paradigmas y teorias para interpretar metodologias de ensefanza,
estrategias didacticas, especificamente bajo el sustento teérico de la Teoria
Antropoldgica de lo Didactico (Chevallard, 2013), tanto en lo intrasubjetivo, como
intersubjetivo. Lo anterior, se caracteriza con las metodologias de ensefianza,
relaciones interpersonales, con la normativa educativa y con el desarrollo
profesional, esto es coincidente con lo planteado por Jiménez (2018) quien se
refiere con relaciéon a lo que se ensefia y se aprenden requiere de un cambio de

paradigma en la ensefianza tradicional de la matemaética.

En sintesis:

1) La identidad docente del investigador novel se relacionan con las metodologias
de ensefianza, las estrategias de aprendizaje y la incorporacion del dispositivo
didactico Recorrido de Estudio e Investigacion. Asimismo, se vinculan con las

relaciones sociales, con los directivos, estudiantado y profesorado.

2) lgualmente, se relacionan con la normativa educativa curricular, didactica y

evaluativa y al desarrollo profesional, que se manifiesta con la formacion continua



y competencias docentes, expresadas en habilidades, destrezas y actitudes que

adquiere el profesorado de mateméatica en formacién investigativa.
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Resumen

El presente articulo tiene como propoésito advertir el uso de un enfoque
bidimensional y posestructuralista para el analisis de las relaciones de poder en el
aula, ya que, teniendo en cuenta los avances de la pedagogia y el curriculum
postcritico durante las ultimas décadas, se hace necesaria una revision del marco
de la pedagogia critica de la mano de autores como Henry Giroux y Paulo Freire.
Un analisis unidimensional y estructuralista lleva a una visidn pesimista de la
realidad y la radicalizacion de los oprimidos, quienes a la larga terminan llevando a
cabo practicas contrahegemonicas que resultan un reflejo de la violencia que
tienen interiorizada, en otras palabras, la necesidad de un marco de referencia
adecuado para la transformacion de las situaciones de opresion en el aula permite
identificar con mayor precisidbn aquellas practicas contrahegemonicas con
viabilidad politica y permite descartar también aquellas practicas que no poseen
esta caracteristica. La transformacion de la opresion en el aula se inicia por

reconocer al opresor que llevamos por dentro.

Palabras clave: pedagogia critica, enfoque bidimensional, posestructuralismo,

relaciones de poder.



Abstract

The purpose of this article is to warn the use of a two-dimensional and post-
structuralist approach for the analysis of power relations in the classroom, since,
taking into account the advances in pedagogy and the post-critical curriculum
during the last decades, it is necessary a review of the framework of critical
pedagogy by authors such as Henry Giroux and Paulo Freire. A one-dimensional
and structuralist analysis leads to a pessimistic view of reality and the radicalization
of the oppressed, who in the long run end up carrying out counter-hegemonic
practices that are a reflection of the violence they have internalized, in other words,
the need for a framework of reference suitable for the transformation of situations
of oppression in the classroom allows to identify with greater precision those
counter-hegemonic practices with political viability and also allows discarding those
practices that do not have this characteristic. The transformation of oppression in

the classroom begins with recognizing the oppressor that we carry within.

Keywords: critical pedagogy, two-dimensional approach, poststructuralism, power

relations.

Introduccién

En esta ultima mitad del siglo, un gran remezon critico ha transformado el
paradigma social de la ciudadania de la civilizaciéon occidental, manifestandose
como un cambio radical en la manera en la que nos cuestionamos las relaciones
de poder tanto dentro como fuera de la sala de clases. Segun el andlisis de
Amnistia Internacional, ha habido un ingente aumento en protestas en paises
como Bolivia, Libano, Chile, Espafa, Irak, Guinea, Hong Kong, Reino Unido,
Ecuador, Camerun y Egipto, cuyas causas apuntan a la manera en la que las
personas experimentan la opresion: corrupcion, coste de la vida, justicia climética
y libertad politica (www.amnesty.org, 2019). Estas tematicas han significado la

aparicion de numerosos movimientos sociales que han expresado su descontento,



cambiando en diversos grados la geografia social con sus manifestaciones con la
participacion de toda la ciudadania, incluyendo a la comunidad escolar.

Henry Giroux fue uno de los fundadores de la teoria critica y se caracterizd por su
profundo analisis y sistematizacion de las bases del pensamiento en educacion,
haciéndose imprescindible para cualquier conversacion sobre pedagogia
contemporanea y teoria critica. En el contexto de las numerosas protestas que
intentan inclinar la balanza de la justicia social a nivel mundial, debemos tener en
cuenta su importante reflexion: “En la redefinicion de la naturaleza de la teoria
educativa, la lucha no estara en el uso de datos o tipos de estudios conducidos. La
batalla real estara sobre los marcos de referencia usados” (Giroux, 2004, pég.
134).

Como nos aconsejé Giroux, no podemos improvisar nuestro camino a la justicia
social, sin embargo, la radicalizacion y la violencia de los movimientos
contrahegemonicos de hoy han mostrado la deshumanizacion que provoca la mala
eleccion de los marcos de referencia utilizados, ya que se cometen los mismos
errores del marxismo ortodoxo, el cual enfatizaba el rol del opresor y explicaba las
relaciones de poder entre los opresores y los oprimidos en una sola direccion,
resultando en una lucha por la transformacion pesimista que le cuesta trabajo
romper con las nociones deterministas de los primeros pensadores criticos.
Nuestra labor como docentes es educar en el ejercicio del poder y la formaciéon
para la autodeterminacion de los seres humanos, es por eso que no podemos caer
en estos errores, nuestra misidén es ensefiar para la trasformacion, sobre todo en
esta época del auge de la educacion postcritica que representa los intereses de
las minorias oprimidas, sin embargo, si no tenemos cuidado, podemos cometer el
error de que el opresor que llevamos dentro debilite los esfuerzos de alcanzar la
justicia social. Es por eso que es necesario el enfoque posestructuralista
bidimensional de la teoria de la resistencia propuesta por Henry Giroux y Paulo

Freire para dirigir sabiamente nuestros esfuerzos educativos.

La critica posestructuralista bidimensional como marco de referencia para la

transformacion de la opresién en el aula



Para Henry Giroux y los pensadores de la Escuela de Frankfurt, la teoria critica
debia ser critica incluso consigo misma, es por ello que esta corriente de
pensamiento se preocupd tanto de las problematicas que trajo consigo el
surgimiento del fascismo y el nazismo, asi como del fracaso del marxismo en
Occidente contra la hegemonia capitalista.

La Escuela de Frankfurt responsabilizaba el fracaso del marxismo ortodoxo al
pesimismo que resultaba producto de su enfoque estructuralista para comprender
las relaciones de poder. Para Giroux a pesar de que los primeros criticos
estructuralistas “si hacen a las relaciones entre escuelas, poder, y sociedad objeto
de analisis critico, lo hacen a expensas de caer en un idealismo unilateral o en un
estructuralismo igualmente unilateral” (Giroux, 2004, pag. 24), es decir, reconocen
los factores que interactian en la estructura de las relaciones de poder, pero
fracasan en una propuesta que logre transformar dicha situacion producto de su
analisis unidimensional.

Por esta razén, es necesario para el andlisis de las relaciones de poder en el aula
entender el enfoque de Giroux para Pedagogia Critica desde la explicacién
bidimensional posestructuralista. El enfoque bidimensional de las relaciones de
poder permite comprender de forma mas exacta la interaccion, debido a que pone
acento en la relacion activa de los sujetos, tanto opresores como oprimidos,
eliminando la perspectiva unidimensional. Por otra parte, el componente
posestructuralista pone énfasis en el rol del ser humano, el cual posee agencia
mas alla de la estructura para intervenir activamente y no pasivamente en las
relaciones de poder, ya no como una victima, sino como un individuo con una
conciencia propia capaz de llevar a cabo practicas tanto hegemonicas como
contrahegemaonicas.

Este marco de referencia nos permite ir mucho mas alla de los andlisis exclusivos
de la reproduccion de las ideologias en el aula, situando a las escuelas como
lugares donde interactia una comunidad capaz de contestacion y lucha, pero

también de reproduccion y opresion.



El Concepto de ideologia desde el enfoque bidimensional-critico

Una vez que hemos definido criticamente nuestro marco de referencia se hace
necesario definir nuestro marco conceptual, donde el primer elemento sera la
nocién de ideologia. Para comprender como funciona este concepto debemos
situarnos, en primer lugar, frente a las definiciones que la caracterizaron
histéricamente como un sistema de ideas vinculadas a la hegemonia y las
relaciones de poder: primero, como una forma de falsa conciencia (Engels, 1893)
qgue, en términos del marxismo ortodoxo, es acomodacion de las clases sociales
oprimidas en el pensamiento de las clases dominantes; luego, fue definida como
un sistema de simbolos en términos antropolégicos (Geertz, 1926) que permite dar
significado a la arbitrariedad de las relaciones humanas; también la ideologia fue
concebida como un fendmeno alojado exclusivamente en el pensamiento de los
individuos (Gramsci, 1891) explicado por el nexo de las necesidades y el sentido
comun o conciencia contradictoria.

Estas definiciones histdricas se alojan en el analisis y efectos en la subjetividad del
individuo, dejando fuera su vinculo con lo externo y lo social, donde las ideologias
pueden ser observadas de manera emergente, residual o dominante. Ademas
operan bajo una definicion de conciencia a partir de las categorias del sentido
comun, lo dado y la apariencia de la objetividad, por lo que estas definiciones se
encuentran desprovistas del componente critico que rompe con el enfoque
positivista, ademas de aportar el interés radical de la emancipacion.

La ideologia como materialidad recién se observa en el aporte de Althusser al
definirla como las practicas producidas por el aparato ideoldgico del estado
(escuelas, iglesias, lenguaje, etc.) el cual ubica y constituye al ser humano. Dado
gue la conciencia tiene limites para explicar la naturaleza de la dominacion, la
ideologia opera en el subconsciente y se favorece la experiencia material externa,
junto a la reproduccion de los significados (Althusser, 2008).

La Escuela de Frankfurt, a través de exponentes criticos como Adorno y Marcusse

también sitan el concepto de ideologia mas alla de un sistema de ideas,



ubicandolo en la tension entre la conciencia y la estructura de las necesidades,
dotando el concepto de una realidad material que se encuentra en la manera en
la que las personas viven la experiencia de las condiciones socioecondémicas de la
sociedad, a la vez que se generan sus significados (Marcusse, 1984). El ser
humano como agente de cambios aparece al introducir la conciencia expresada en
el habito y la inconciencia en las necesidades que se explican mediante la
represion de si mismo y la necesidad de autodeterminacién. Marcusse define
ideologia como un comportamiento humano, pero también como las condiciones
socioecondmicas Yy las necesidades que histéricamente condicionan a los sujetos.
Al estar histéricamente determinadas, las necesidades pueden ser cambiadas, lo
cual genera un espacio para las practicas tanto reproductoras como
contrahegemonicas.

Apple dirige la atencidn los aparatos ideologicos del Estado, especialmente al rol
de las escuelas, explicando su realidad material en la cultura que se ensefa
mediante el curriculum explicito y el sistema de ideas que representa el curriculum
oculto. Su concepto transforma a las personas de dicha interaccion en las
escuelas en agentes que funcionan como participantes y no como un reflejo de la
ideologia, sefialando a la escuela como un sitio de lucha y que la reproduccion
social y cultural de las ideologias dominantes nunca esta completa. En otras
palabras, existe una tension dada por las practicas sociales y los determinantes
ideologicos de la sociedad méas amplia (Apple, 1986, pag. 36).

De este modo, para Giroux, quien toma estas definiciones desde el aporte de un
enfoque bidimensional del poder, el concepto de ideologia consiste en un proceso
complejo de produccion y critica de los significados que cumplen el rol de
estructurar y mediar las representaciones de un ambiente social. Las personas
gue en esta definicidbn experimentan las tensiones materiales tanto internas como
externas de la realidad material y discursiva de las ideologias puede producir sus
significados en los campos de representacion y practica de dichas ideologias, la
cual puede exhibir contradicciones y coherencias internas de estos campos
ideoldgicos (Giroux, 2004, pag. 197).



Para que el concepto de ideologia cumpla con las exigencias del interés critico es
necesario llevarlo al analisis de los sujetos y las relaciones de poder, debe
enfatizar el rol de los agentes humanos que son quienes dotan de una existencia
material a esta tension entre las formas en que se manifiesta la ideologia entre la
conciencia y la realidad socioecon6mica al mediar, transformar, desafiar, aceptar o
reproducir estos significados. El interés critico en este enfoque busca la exposicion
en las practicas ideoldgicas de las reificaciones y mistificaciones de la dominacién
y también expone la realidad material de las practicas contrahegemdnicas para

encaminarlas politicamente hacia la transformaciéon emancipatoria.

La pedagogia critica y las practicas sociales de reproduccion vy
contrahegemonia

Para Henry Giroux en su obra “Teoria y resistencia en educacion” (2004), la
pedagogia critica es un constructo tedrico necesario para explicar las
interacciones en el salén de clases desde los planteamientos posestructuralistas
mas completos necesarios para no solamente describir, sino transformar la
interacciéon entre la pedagogia tradicional y la sociedad dominante, ya que tiene el
espiritu de ir en contra de todas las formas de dominacion, formulando a través de
su planteamiento tanto la posibilidad de la transformacion social como la
emancipacion.

Para definir sus planteamientos de la pedagogia critica se hace preciso conocer
los tres momentos historicos importantes de la critica en educacion:

a) La educacion tradicional con una racionalidad tecnocratica e instrumental
acerca de la tarea de la ensefianza.

b) La critica estructuralista, la cual observa en la escuela su papel en la
reproduccion de la fuerza de trabajo al funcionar como parte del aparato ideoldgico
del Estado para la construccion del consenso, la sumision y la obediencia.

c) La critica posestructuralista de La Escuela de Frankfurt, la cual se distanci6é de
los planteamientos estructuralistas de Marx, incluyendo una critica autoconsciente

gue intentd no aferrarse a los supuestos doctrinales estructuralistas. De ahi que la



principal preocupacién de los tedricos de la Escuela de Frankfurt fue involucrar la
subjetividad y al pensamiento critico en la construccion del conocimiento.

Los aportes de autores como Adorno, Horkheimer y Marcusse fueron las bases
principales para la pedagogia critica con sus conceptos de racionalidad, teoria,
cultura y psicologia.

e La racionalidad critica aparece como una respuesta a la racionalidad
instrumental, logrando una autoconciencia de la razén, incluyendo los
elementos humanos de critica, voluntad y de accién transformadora del
contexto y la historia. La historicidad es un enfoque critico que consiste en
abandonar la idea de que la historia se rige por leyes naturales, sino mas
bien por la accién transformadora de los seres humanos.

e La teoria critica es el esfuerzo por desenmascarar los origenes y
limitaciones del conocimiento desde su origen en la vida social, esto es,
regidos por intereses que jamas son neutrales. Esto se logra a través de la
critica inmanente, una descripciéon de la realidad y también de como debiera
ser, y del pensamiento dialéctico, cuya funcién es tensionar la realidad con
la intervenciéon humana, partiendo de la base de que vivimos insertos en
una realidad injusta. Finalmente, la teoria critica se caracteriza por su union
entre reflexion y accion para no solamente generar conocimiento Sino
realizar transformacion de la realidad.

e EIl concepto de cultura desde el enfoque critico se desprende de la nocion
de que “...la cultura no es autbnoma de la politica ni de la economia de una
sociedad, no es neutra, sino que esta sujeta a la historia y la sociedad que
le da significado” (Giroux, 2004). Sin embargo, esto no la transforma en un
subproducto del orden econémico, es mas bien un elemento al servicio de
la dominacion para la transformacion y produccion de la experiencia
histérica, la legitimacion de los sistemas de creencias y de las
subjetividades de la sociedad dominante, permitiendo a las élites
reemplazar la fuerza por formas de hegemonia ideolégica que logran el

dominio del consentimiento de las personas.



e La psicologia profunda desde el enfoque critico explica como una sociedad
deshumanizada puede mantener el control sobre los individuos, quienes
participan voluntariamente de su deshumanizacién y explotacién, esto a
través de la teorizacion con base a lo planteado por Freud sobre la
estructura psicolégica formal con su lucha subyacente entre el Eros y el
Thanatos, la psicopatologia de la autodestruccion y la pérdida de la
estabilidad del Ego. Otra de las premisas que aceptaron para sus
incursiones tedricas fueron el obstaculo para el cambio social en la
negacion y la premisa del debilitamiento de la familia en su rol para la
reproduccion social, cediendo a la dominacion de la personalidad autoritaria
favorecida por la concentracion del poder en la sociedad. La lucha por la
libertad ocurre en la psique, en el inconsciente del individuo, donde la
autorrepresion sostiene a su vez a las instituciones y sus opresores.
Marcusse utiliza las premisas de Freud para afirmar que “la sociedad no se
adapta a la necesidad de placer de los individuos, quienes deben desviar
esta carga en el trabajo” (Giroux, 2004, pag. 54), con resultado en su propia
alienacion, ética que se aprende y refuerza a través de instituciones como
la escuela.

De estos cuatro aportes de la Escuela de Frankfurt, Giroux elabora una teoria
critica en pedagogia para la ensefianza, la cual debe encaminar sus practicas
hacia la instruccion de los estudiantes de su “situaciéon de dominacién”, el fomento
de la “creacién de formas propias de cultura” y una comprension del conocimiento
“‘desde la perspectiva de la historicidad” como algo que esta siendo y “puede ser
transformado por ellos para adaptarse a sus necesidades y anhelos” de una
sociedad mas justa y humana (Giroux, 2004, pag. 60).

Este enfoque pedagdgico analiza las practicas sociales con una mirada
posestructuralista y como uno de los medios materiales mas concretos para la
politica, ya que en el cuerpo es donde se median las relaciones de poder (Focault,
1988 a) y en la interaccién de las practicas sociales se reflejan las luchas y las
estructuras de dominacion cultural e ideolégicas (Giroux, 2004). El

comportamiento de las partes involucradas en las relaciones de poder en el aula o



“practicas sociales”, pueden ser de reproduccion o contrahegemonicas, esto
con el fin de explicar de forma bidimensional el fenomeno de las relaciones de
poder en el aula, identificando las practicas de poder asimétricas que son un
obstaculo para el desarrollo de una existencia autodeterminada de los estudiantes
y sefialando las practicas de resistencia politicamente viables para el aprendizaje.

En la teoria de la resistencia, los aportes del autor latinoamericano Paulo Freire
sirven como complemento para analizar las practicas sociales de reproduccion y
contrahegemonia propuestos por Henry Giroux, las cuales seran desglosadas a

continuacion.

Practicas sociales de reproduccion en la escuela, segun Giroux

Para describir las relaciones de poder que se dan al interior de la escuela, Giroux
utiliza un enfoque bidimensional separando las practicas sociales que constituyen
el curriculum oculto y las practicas contrahegeménicas, cubriendo toda la
interaccion y no solamente el fendmeno de la dominacion en la escuela, al hacer
esto se hace patente la relacidn dialéctica entre el interés social, el poder politico y
econdmico por un lado y el conocimiento y las practicas escolares por el otro.

El concepto de Giroux de -curriculum oculto de Giroux obedece a los
planteamientos criticos de conciencia, dialéctica y accion humana para la
transformacion, planteados anteriormente, definiéndolo como el conjunto de
...normas, creencias y valores no declarados, implantados y transmitidos a los
alumnos por medio de reglas subyacentes que estructuran las rutinas y las
relaciones sociales en la escuela y en la vida en las aulas... esas consecuencias
educacionalmente significativas pero no académicas de la educacion que ocurren
sistematicamente pero que no son hechas explicitas en ningun nivel de las
racionalidades publicas de la educacion... referidas mas ampliamente al control
social de la funcion de la educacién (Giroux, 2004, pag. 72).

De este enfoque Giroux llega a tres conclusiones: que las escuelas no pueden ser
separadas del contexto econémico en el que se sitlan; que las escuelas son sitios
politicos involucrados en la construccién de las subjetividades, el control del

significado y el discurso y que la neutralidad; y que el sentido comun de estas



instituciones no es universal, sino que se basan en supuestos sociales y politicos
especificos.

Desde una perspectiva critica, el curriculum oculto explica la funcién politica de la
escolarizacion en términos de clase y dominacién, sefialando los factores externos
al salon de clases que reflejan areas del trabajo y reproducen la division social.
Esta estructura externa divide la escolarizacion de manera cualitativa segun grupo
socioeconémico, género o0 raza, oculta bajo el discurso de igualdad de
oportunidades e igualdad que ofrece el capitalismo.

Junto con la interpretacion critica del curriculum oculto, Giroux suma a su
planteamiento la influencia de otros movimientos educativos para explicar las
relaciones de poder asimétricas en cuanto a sus practicas sociales y los efectos
que tienen en su contraparte oprimida, estos son “la nueva sociologia de la
educacion” y “las teorias de la reproduccién”, mas especificamente la teoria de la
reproduccion social y la de la reproduccion cultural.

El aporte de la nueva sociologia de la educacion a la explicacidon de los efectos de
una relacion de poder en la ensefianza viene de parte de los autores Gary Young
y Ménica Whitty quienes, segun Giroux, vincularon “la responsabilidad de la
construccién del significado y las subjetividades a la sociedad dominante y no a la
conciencia del maestro” (Giroux, 2004, pag. 104). Sus estudios localizaron las
relaciones de poder mas amplias y el modo en que éstas penetraban la
ensefianza en las escuelas a través de las interacciones dadas en el proceso y la
construccién del conocimiento.

El aporte de las teorias de la reproduccion para explicar el fenébmeno de las
practicas sociales de opresién vino en dos corrientes, la reproducciéon social con
los aportes de autores como Althusser, Bowles y Gintis; y la teoria de
reproduccion cultural, con los aportes de Bordieu y Bernstein.

La teoria de la reproduccion social, segun Althusser, ponia a las escuelas en el
papel central de “la reproduccidon social necesaria para sostener las relaciones
capitalistas para la produccion”, entrenando a trabajadores en programas para la
adquisicion de habilidades y la conciencia compatible (Giroux, 2004, pag. 105).

Esta reproduccion se daba en tres momentos de la ensefianza: la produccion de



valores, el uso de la ideologia y la fuerza para mantener a las élites en las
posiciones de poder y el conocimiento especifico para desenvolverse en el trabajo.
Es importante en este enfoque comprender que la escuela no esta en una relacién
de causa-efecto con el contexto econdmico, sino que los principios que legitiman a
las sociedades capitalistas se basan en la influencia represiva del Estado y los
aparatos ideoldgicos que fabrican el consenso. Si bien el modo mas importante
de determinacion es el econémico, es mucho mas poderoso el influjo ideoldgico
del Estado.

Para este enfoque las escuelas son “"La" institucion dominante para lograr la
subyugacion ideologica de la fuerza de trabajo”, pero también se reconoce su
relativa autonomia al ofrecer modos de ensefianza y pensamiento critico de
oposicidn, aunque sin retar las bases estructurales del capitalismo (Giroux, 2004,
pag. 110).

Para explicar las practicas sociales que se median en las relaciones de poder en
el aula es importante el concepto de ideologia, la cual se manifiesta de forma
material en los rituales y practicas, arquitectura de un colegio, la categorizacion de
las materias, la relacién entre los participantes, etc.; pero también se manifiesta la
ideologia en un sistema de representaciones compuesta por las ideas y
significados que estructuran el inconsciente de los estudiantes, asi como su
interpretacion de la existencia.

El segundo enfoque que constituye la teoria de la reproduccién es la teoria de la
reproduccion cultural. Para este enfoque los elementos de cultura y conciencia al
interior de la escuela son los principales responsables de las formas de
dominacion en las escuelas mediante la forma en que es producida, seleccionada
y legitimizada.

Este enfoque también enfatiza la relativa autonomia de las escuelas que solo
estan influidas por la economia y la politica de manera indirecta. Sin embargo, el
papel de las escuelas es otro, consiste en formar parte de las instituciones
simbdlicas que reproducen la opresion de manera sutil, en la forma de produccion
y distribuciéon de una cultura dominante, fendbmeno que se denomina “violencia

simbolica” (Bordieu citado en Giroux, 2004), el cual pone a la cultura como el



medio entre la clase dominada y la gobernante, presentando los intereses de la
élite como naturales y necesarios para el orden social.

La escuela se encarga de ser un transmisor que promueve la desigualdad en
nombre de la objetividad que se le asigna a esa cultura, funcionando en dos
niveles: el capital cultural y el habitus.

El capital cultural se refiere a todas las formas de competencia linguistica y cultural
gue heredan los individuos de sus familias dependiendo de su clase social. El
capital cultural cumple una funcién importante en la dominacién al permitir a las
clases dominantes ejercer su poder al definir, a través de la escuela, lo que debe
ser la base comun exigida desde el velo de la neutralidad, obteniendo a su vez el
consentimiento fabricado de la clase oprimida a través del curriculum.

El habitus, mientras tanto, se refiere a las disposiciones que ocupan las personas
de manera subjetiva como reflejo del orden de las clases sociales basado en el
gusto, conocimiento y cultura. De este modo, la violencia simbdlica no se impone
en el individuo, sino que es interiorizado por ellos como resultado de las
estructuras sociales, las cuales se perpetdan en la misma limitacion de las propias
individualidades creativas. Es una disposicion de las personas a vivir como otras
personas de su misma clase.

Otro de los aportes de los tedricos de la reproduccion de la cultura viene de la
mano de Basil Bernstein, quien explica la forma en que la sociedad “evalua,
selecciona, distribuye y califica el conocimiento educativo, forma que es un reflejo
de la distribucion del poder en la sociedad” (Giroux, 2004, pag. 129). La escuela
cumple el rol de apoyar este procedimiento, apoyado por el curriculum, la forma de
hacer pedagogia y de evaluar, constituyendo lo que se denomina cdédigo
educacional.

La experiencia escolar se ve organizada por este cédigo educacional, situando en
formas asimétricas las relaciones con la autoridad y el poder. Esto se logra
mediante lo que puede ser descrito como la clasificacién y la estructuracion.
Mediante la clasificacion se delimitan los contenidos en formas separadas,
unidades y asignaturas para promover la division del trabajo. Mediante la

estructuracién se define el grado de control que los estudiantes y maestros tienen



dela seleccion, organizacion, ritmo y regulacién del tipo de conocimiento mediado
en la relacion pedagogica. “Una fuerte estructuracién y clasificacion representan
un curriculum rigido y tradicional, mientras que una clasificacion y estructuracion
débil, representan un curriculum integrado y una participacion horizontal” (Giroux,
2004, pag. 132), clasificacion que nos ayuda a entender como la construccién de
la experiencia escolar determina el tipo de relacién social de poder que predomina

en un contexto dado.

Practicas sociales de contrahegemonia en la escuela, segun Giroux

Por otro lado, forma parte de esta relacion de poder al interior de las escuelas las
practicas sociales contrahegemonicas, ya que esta dinamica no tiene un caracter
unilateral: tanto maestros como estudiantes no acceden pasivamente a las
caracteristicas opresivas de la educacion, ofreciendo resistencia o modificando
estas practicas opresoras, fendmeno que Giroux denomina teoria de la mediacién
(2004). A través de la psicologia profunda se explica como el poder actia a través
del individuo en formas que no son absolutas, quedando abierta la opcion al sujeto
para ofrecer resistencia, aceptar o mediar los significados segun sus propias
necesidades o deseos, esta relacion con el poder nunca esta acabada, ya que “el
poder no es un fendmeno estatico; es un proceso que siempre esta en juego”
(Focault, citado en Giroux, 2004).

Debe considerarse ademas que, mientras las escuelas sirven a los intereses del
capitalismo, también sirven a otros intereses que pueden oponerse al orden
economico o la ideologia dominante, o, incluso, estando a favor pueden perderse
en el papel pasivo de la burocracia.

También constituyen aportes a la teoria de la resistencia y la descripcion de las
practicas sociales contrahegemoénicas los trabajos de la teoria neomarxista con
autores como Paul Willis, Dick Hebdige y Paul Corrigan, quienes mediante el
trabajo etnografico pudieron explicar empiricamente como las dinamicas de
acomodacion y resistencia trabajan a través de los estudiantes, como se muestra

la interaccion dialéctica entre las estructuras sociales con la intervenciéon humana



y ademas de situar la naturaleza politica del investigador quien representa un
interés emancipatorio y la teoria critica.

Willis sefiala a partir de sus observaciones de campo que la reproduccion social y
cultural nunca es completa debido a las tensiones al interior de las escuelas de
caracter contrahegemonico, es decir, mientras hay un profesor delante que trata
de hacer su clase y construir las subjetividades culturales y sociales, hay al mismo
tiempo cuarenta estudiantes, todos diferentes y lo que quieren es jugar,
descansar, dormir o conversar.

En cuanto al concepto de cultura, no se reduce a un elemento estatico de capital
cultural, es méas bien dado por la interaccion dialéctica de mutua influencia que se
da entre las clases, la conducta de clase y las circunstancias de un grupo social en
relacion con las ideologias estructurantes de la sociedad mas amplia. La cultura
no es solo un reflejo de la hegemonia, sino que incluye y reproduce las relaciones
antagbnicas de todos los participantes en su proceso. Ademas se resalta la
importancia de rescatar las formas culturales de los oprimidos, las cuales pueden
servir como base para una fuerza politica viable.

En esta teoria se reafirma la nocion de la relativa autonomia de las escuelas,
alejandose de las nociones unidimensionales de poder e intervencion humana,
sumado a estos se encuentra el factor que las escuelas, las familias y otras
instituciones estan formadas por formas de ideologias complejas, muchas veces
contradictorias, por lo tanto, hablar de una ideologia unitaria resulta erréneo.

De las observaciones etnograficas para la teoria de la mediacion de los
significados se registra el hecho de que no todas las formas de resistencia tienen
un significado radical, ni toda conducta de oposicibn es una reaccién a la
dominacion. En muchos casos esta respuesta es un sintoma de la dominacion y
no un acto de resistencia.

Ademas hay que considerar que las acciones de oposicién son producidas entre
discursos y valores que pueden ser contradictorios o representar diferentes
intereses como los de género, clase y raza, pero expresar intereses de la cultura
dominante al mismo tiempo. Sobra mencionar que los intereses de las clases

econdmicas no son las Unicas diferencias en pugna, por lo que deben examinarse



las ideas de género y raza que provocan multiples formas de desigualdad en un
mismo individuo que limitan sus capacidades de autodeterminacion.

Finalmente, los aportes del neomarxismo examinan cémo la dominacion afecta a
la personalidad misma, la cual posee necesidades radicales, las cuales son
constrefiidas por las estructuras de dominacion mas amplias hacia el conformismo

y la alienacién.

Préacticas sociales de reproduccion en la escuela, segun Freire

La primera premisa sobre las relaciones de poder en el aula de Freire en su libro
“La pedagogia del oprimido” (Freire, 2005) es que la deshumanizacion es una
practica comun en las relaciones asimétricas. Esta caracteristica es propia del
oprimido, pero también lo es del opresor y, en este sentido, ninguno de los dos es
libre.

Esta afirmacién es importante porqgue demanda la necesidad de un enfoque de
pedagogia critica que fomente practicas sociales contrahegemonicas para la
liberacién de los participantes del aula en términos de deshumanizacion. Este
enfoque, sin embargo, debe tener como forma de mediacién una relacion simétrica
que permita la praxis de los estudiantes, facultad innata de ellos en la medida que
son seres humanos, ya que la libertad del oprimido solo puede ser conquistada
por €l mismo, no puede ser otorgada por el opresor. Este acto tiene rasgos de un
acto de amor, ya que restaura la humanidad del opresor, quien habia perdido este
rasgo a causa de la violencia infligida a los estudiantes. Freire emite un juicio
sobre esta relacion asimétrica, afirmando que cualquier situaciébn que no permita
gue los hombres sean sujetos de su propio proyecto es una forma de violencia:
‘una vez establecida la relacidon opresora, esta instaurada la violencia” (Freire,
2005, pag. 37), esto a causa de que se establece una relacion que inculca al
oprimido la vocacion de ser menos como ser humano.

Sobre esta forma de educacion basada en los modos deshumanizados, Freire
hace una serie de alcances para describir los efectos que tiene en el estudiante.
Por sus rasgos narrativos y disertivos en los que se refiere a la realidad como algo

estatico, este autor denomina a esta relacion “Educacidon bancaria”, en ella la



relacion de poder se expresa en el profesor como sujeto y los estudiantes como
objetos del llenado pedagdégico, donde la palabra vacia de su dimension real
utilizada para la ensefianza, resulta alienada y alienante, mediante el fomento de
la memorizacibn mecéanica. Sobre este tipo de educacién basada en formas de
relacion de poder asimétrica, Freire afirma que resulta un instrumento alienador
con una gran fuerza deshumanizadora (Freire, 2005).

La forma en la que opera la opresion en estas relaciones de poder es a través de
una conducta llamada prescripcion, es decir, la imposiciobn de una conciencia
sobre otra, donde el estudiante es visto como un objeto, una conciencia para otro
y no para si. El resultado de esto es la interiorizacién de las conductas ajenas,
llevando incluso, en los casos mas extremos, a proteger estas pautas prescritas
por el miedo a la libertad de crear pautas propias con el contenido de su
autonomia. En este sentido, el oprimido sufre de una dualidad entre ser ellos
mismos y ser el otro. La impronta que resulta de esta prescripcidbn son las
caracteristicas de dualidad existencial, fatalismo, atraccion por el opresor o
aspiracion a la subopresion, la autodesvalorizacion y la dependencia.

En cuanto a los efectos que tiene en el estudiante este tipo de relacién, podemos
enumerar, en primer lugar, que el favorecimiento de una memorizacion mecanica
transforma el conocimiento en una donacion y no un proceso de busqueda, lo cual
fomenta la pasividad para adaptarse a los esquemas opresores de la sociedad
dominante.

En segundo lugar, este tipo de relacion refuerza la falsa idea de que los hombres y
el mundo estan separados, lo cual genera individualismo y alienacién. Freire
afirma que “nadie educa a nadie, nadie se educa a si mismo, ya que los hombres
se educan en comunién” (Freire, 2005, pag. 61), utilizando formas de praxis para
liberar a otros al cambiar el contexto deshumanizado y formas de pensamiento
critico, ya que una persona que no entiende su libertad de esta forma, termina
pareciéndose a su opresor y aspira a ser un subopresor.

Los rasgos principales de una teoria y practicas de la pedagogia bancaria y

antidialogica segun este autor (Freire, 2005) son:



a) utiliza la conquista mediante variadas formas de opresién, desde las mas
represivas, hasta las mas tiernas como el paternalismo. Presenta al mundo como
algo estatico y reificado a través de mitos como que el orden opresor es un orden
de libertad, del respeto de los derechos, de que todos tienen el derecho a la
misma educacion, de la igualdad de clases, del heroismo de las clases opresoras,
de la falsa caridad, de la propiedad privada como fundamento de la persona, de la
pereza de los oprimidos y que la rebelién es un pecado.

b) usa la estrategia de dividir para oprimir, ya que conceptos como el de union,
organizacion y lucha son considerados peligrosos. Existe una vision focalista que
busca separar la unidad, intensificando la alienacion.

c) busca la manipulacion para conformar a las personas con sus objetivos,
fabricando el consenso al ofrecer la posibilidad de ascender en la medida que las
personas acepten los preceptos de las clases dominantes.

d) utiliza la invasion cultural, penetrando la mentalidad de los invasores en el
contexto cultural de los oprimidos, imponiendo su vision de mundo. Esto provoca
que los oprimidos aspiren a ser como los opresores, viendo su propia cultura como
un reflejo de la ignorancia y la de las clases dominantes como superior.

Practicas sociales de contrahegemonia en la escuela, segun Freire

Entre las practicas contrahegemonicas que Freire sugiere para combatir este tipo
de relaciones en el aula, se encuentran formas de hacer pedagogia con un
enfoque en la teoria del “liderazgo revolucionario y de la dialogicidad”, esto es, de
un modo mas horizontal y humano, centrado en el dialogo de la coinvestigacion y
en un curriculum definido por las teméaticas a partir de su contexto que presentan
situaciones limite que los desafien a cambiarlas para llevar una existencia
autodeterminada. Esta forma de practica social involucra al profesor en las formas
de oposicion y resistencia como un lider horizontal, ya que todos se relacionan
como coinvestigadores criticos que aprenden en conjunto al problematizar la
realidad para generar un conocimiento verdadero y una acciéon trasformadora o
praxis sobre la realidad. En este enfoque, el rasgo de transformar la realidad es un

derecho de todos los seres humanos y no un privilegio de algunos o solo del



profesor, experimentando en el proceso una conquista de su libertad a través del
compromiso con el aprendizaje y no de una pseudoparticipacion,

Es importante mencionar que, segun Freire, el dialogo es una praxis de poder
(Freire, 2005) y que el liderazgo revolucionario como propuesta contrahegemaonica
debe operar en la matriz de la dialogicidad, ya que sin el dialogo con los oprimidos
no es posible la praxis revolucionaria, pero esta relacion debe estar sustentada en
practicas no asimétricas para que los estudiantes experimenten el poder. Es
importante que no se establezca una relacion de donde existe el profesor por un
lado y los estudiantes por el otro, ya que esto equivale a una relacion opresora,
una relacién méas horizontal donde todos son coinvestigadores y generadores de
conocimiento permite la liberacion de las dos partes involucradas.

Los rasgos principales de una teoria y practicas del liderazgo revolucionario y de
la dialogicidad segun Freire (2005) son:

a) utiliza la colaboracién, la cual se da entre sujetos transformadores. Esto no
significa que en el quehacer dialégico no hay lugar para el liderazgo, hay un lider,
pero éste no es duefio de los que dirige. Todos son coautores y promueven entre
ellos la adhesion de sus conciencias libres y la claridad de sus objetivos.

b) busca la union, la cual es una tarea que debe realizarse de manera incansable,
ya que naturalmente sera combatida por los opresores. Para ello debe fomentarse
el descubrimiento del porqué y el cdmo de su adherencia, descubriéndose como
sujetos y no como objetos del grupo. Debe primar en la union la reflexién, para
evitar la simple yuxtaposicion de los individuos, tomando principalmente la forma
de accién cultural para otorgar a los oprimidos una conciencia grupal histérica y
existencial.

C) se caracteriza por la organizacién como proceso a través del que se instaura el
aprendizaje de la pronunciacion del mundo mediante un didlogo humanizante. La
organizacion se da en la coherencia entre los actos y la palabra en la forma de un
testimonio auténtico. Cuando se da esta coherencia y no tiene efecto inmediato,
no significa que no fructificd, ya que pasé a formar parte del contexto histérico de
los estudiantes y debido a la naturaleza dinamica de la historicidad, este acto dara

frutos. La organizacion para la libertad implica disciplina, liderazgo, orden, tareas



por cumplir, etc. no hacerlo implica liberalismo. La auténtica autoridad radica en la
libertad que se transforma en autoridad, en la libertad de la libre adherencia a un
lider.

d) finalmente, se caracteriza por lograr la sintesis cultural para combatir la
mitificacion del mundo. Esta accién cultural pretende superar las contradicciones
antagodnicas para la liberacién de los hombres, impactando de manera estructural
a la sociedad, al entender que mas que eliminar las diferentes visiones de mundo,
debe eliminarse su jerarquia. Para ello propone la sintesis de todas las formas y
gue cada persona pueda llevar a cabo un ser para si, sin sujetarse a los mitos de

los opresores.

Conclusion

Los movimientos contrahegemonicos dentro y fuera de la escuela de los ultimos
afios se han caracterizado por el reflejo de la opresion dentro de los oprimidos, lo
gue pone en evidencia la necesidad de educar en una teoria de la resistencia.

En la teoria de la resistencia, tanto Freire como Giroux hacen una exhaustiva
revision de las practicas sociales dentro del aula con un enfoque bidimensional y
posestructuralista que se potencia de manera complementaria, poniendo al sujeto
como centro del quehacer en las relaciones de poder independiente si cumple el
rol de directivo, profesor o estudiante, el nuevo campo de revision no es el aula
como una estructura reproductiva, sino el comportamiento de los sujetos y sus
practicas hegemonicas y contrahegemonicas.

Este marco de referencia permite identificar con mayor precision aquellas
practicas contrahegemonicas con viabilidad politica y permite descartar también
aquellas practicas que no poseen esta viabilidad, permitiendo la transformacién de
la opresion en el aula que inicia en la transformacién del opresor que llevamos
dentro.

La violencia con la que algunos actores del aula enfrentan las necesidades de la
pedagogia postcritica es reflejo de la opresion interiorizada, reflejo de nuestra
propia conciencia dividida que se radicaliza producto de su verdad negada. Las

practicas sociales contrahegemaonicas deben ser estudiadas y potenciadas para



fomentar la autodeterminacion de los seres humanos de la comunidad escolar. Sin
embargo, las practicas contrahegemodnicas que son reflejo de esta violencia deben
ser comprendidas y rectificadas para la verdadera transformacion del contexto.

En estos tiempos de transicion de los paradigmas no podemos llevar de
contrabando en nuestras acciones la semilla de la violencia, sino que cada centro
educacional debe aspirar a la formacion de personas habilitadas para la

autodeterminacion en plenitud de acciones justas.
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EVALUACION Y MALA PRACTICA DOCENTE

EDUCATIONAL ASSESSMENT AND MALPRACTICE
Susana Herradas Martin
Universidad Auténoma De Madrid Espafia'®
RESUMEN

Al analizar el fenbmeno de la mala préactica en diferentes ambitos profesionales
como puede ser la abogacia, la medicina, la arquitectura, etc., la mala practica
aparece definida de manera clara (Smith, 1992), pero en educaciéon no aparece en
ningun texto del marco educativo descrito por la UNESCO, ni en el informe de
Eurydice de 2015, ni en Espafa con la nueva LOMLOE. Todas estas instituciones
abogan por una formacion integral desde la equidad y la inclusion. Una formacién
gue aspira a no dejarse a nadie por el camino. Pero los datos de abandono
escolar nos alertan de que, a pesar de todo, el error existe, aunque no lo hayamos

definido.

También desde todas contextualizaciones se reconoce la necesidad de la
formacion docente y de la falta de docentes formados para la complejidad de las
labores educativas en la actualidad (UNESCO, 2016). Probablemente sea la
evaluacion docente la herramienta que nos ayude a mejorar el desempefio
docente y a detectar la mala practica para su erradicaciéon. Es un primer paso para
abrir la puerta a un elemento del enfoque radical inclusivo desde la conciencia en

educacion, porque la mala practica no se ha trabajado en profundidad, pero afecta
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de forma transversal a todo el ambito educativo y esta en la raiz del desempefio
docente (De la Herran, 2014).

ABSTRACT

When we analyze the “malpractice phenomenon” in different professional fields
such as law, medicine, architecture, etc., is clearly defined (Smith, 1992), however,
in Education it does not appear in any of the texts of the educational framework
described by UNESCO, nor in the 2015 Eurydice report, nor in Spain with the new
LOMLOE.

All these institutions defend comprehensive training or formation, based on equity
and inclusion. A formation that aspires to not leave anyone behind. But the school
dropout data warns us that, nonetheless, the error is out there, although we have
not defined it yet. In addition, from the different contextualization, it is admitted the
need for teacher training and the lack of well-trained teachers for the complexity of
educational work nowadays. (UNESCO, 2016).

Teacher assessment is probably the tool that might help us to improve teacher
performance and to detect malpractice in order to eradicate it. It is a first step to
open the door to an element of the radical inclusive approach, focused on
awareness in education, because malpractice has not been worked in depth, but it
is widely admitted that it affects the entire educational field in a transversal way

and moreover, is at the root of teaching performance. (Herran, 2014).

PALABRAS CLAVE: competencias docentes, evaluacion docente, formacion

docente, mala préactica docente.

KEYWORDS: educational malpractice, teacher assessment, teaching

competences, teaching training.



INTRODUCCION

Durante mis 23 afios de experiencia docente y de ellos 7 formando parte de
equipos directivos, siempre me ha perseguido la incertidumbre de haber cometido
errores durante el desempefio en este tiempo y no haber sido consciente. Seria
MAas correcto expresar que errar es humano y que estoy segura de que he fallado,
pero no sé si he sido capaz de detectar mis fallos. Y, adn peor, desconocer cual

ha sido la causa o el origen de mi mala practica.

Si extrapolamos este planteamiento a las instituciones educativas, los valores de
abandono escolar nos indican que fallamos con una parte de la poblacion. La tasa
de abandono temprano de la educacion-formacion de personas de 18 a 24 afios
en Espafia es de un 11,6% en mujeres y un 20% en hombres en el afio 2020
segun el Instituto Nacional de Estadistica (INE, 2021). Como instituciones
educativas tenemos una responsabilidad con el alumnado. Esta responsabilidad
ha sido muy dificil de determinar en el ambito educativo, ya que diferenciar los
factores que dependen de forma exclusiva de la labor docente en el ambito
educativo es muy complicado por las caracteristicas de las relaciones humanas
gue se establecen entre docente y alumnos y el contexto de estos ultimos (Gray,
2010). Lo que es un hecho constatable es que las malas practicas se dan en el
ambito docente. La gran mayoria de docentes reconoce haber cometido errores en

su docencia y sus relaciones profesionales (Herran y Gonzalez, 2002).

¢ Pero podria definirse la mala practica docente? ¢ Y categorizarse? Hasta ahora la
mala practica docente no suele analizarse en la evaluacién docente. Se percibe
como un espacio excluido tanto de la formacién como de la préactica docente (De
la Herran, 2019). Bien es cierto que los docentes en muchos casos no son
conscientes de las malas practicas, pero estas influyen en las relaciones con el
alumnado, su aprendizaje y en el desarrollo profesional del propio docente
(Stronge, Ward y Grant, 2011).



EVALUACION DOCENTE Y MALA PRACTICA DOCENTE

Se puede incurrir en mala practica desde dos vertientes: una por no llevar a cabo
las acciones necesarias para lograr el desarrollo integral del alumno y otra todas
las conductas reprobables. Desde la primera es la UNESCO, que se trata del
referente a nivel supranacional mas relevante, quien en el Objetivo nimero 4 de
Desarrollo Sostenible de la Declaracion de Incheon establece lo que deberia ser la
formacién integral del individuo garantizando una educacion inclusiva y equitativa
de calidad que promueva oportunidades de aprendizaje permanente para todos.
Asi los docentes deben desarrollar su practica basada en los derechos humanos y
la dignidad, la justicia social, la inclusion, la proteccion, la diversidad cultural,
linglistica y étnica donde se realice una rendicion de cuentas compartida. Para
ello los estados centraran su esfuerzo en facilitar el acceso, la equidad, la
inclusion, la calidad y los resultados del aprendizaje, dentro de un enfoque del
aprendizaje a lo largo de la vida Se fortaleceran los procesos y evaluacion de la
consecucion de aprendizajes. Para ello los docentes deberan contar con la
formacion necesaria para ser eficientes. Define la educacion de calidad como
aquella que dota al individuo de las competencias basicas en la habilidades
cognitivas, interpersonales y sociales. Competencias en el punto 4.4 necesarias,
en particular técnicas y profesionales, para acceder al empleo, trabajo decente y
emprendimiento. Ademés de facilitar un desarrollo sostenible y una educacion

para la ciudadania mundial.

Para lograr este ambicioso objetivo los enfoques estratégicos promueven
establecer marcos juridicos y politicos que promuevan la rendicion de cuentas y la
transparencia (UNESCO, 2016).

Dentro de este gran marco, la Unién Europea en 2018 recoge las propuestas de la
UNESCO, a nivel educativo, necesarias para conseguir “Una Europa sostenible de
aqui a 2030” que se cristalizan en las normativas nacionales concretando como se
estructura en cada uno de los paises; asi se podria definir la mala practica
docente como aquella que va en contra de los principios de la UNESCO y de las

funciones del profesor recogidas en sus normativas nacionales. Ya en 2012, la



Comision Europea selecciona 28 competencias docentes fundamentales en el
desempefio docente y las denomina “Core Competences”, intentando clasificar las
competencias como las referidas a los conocimientos sobre una materia y su
didactica, seguido de las habilidades para aplicarlos y por ultimo las competencias

relacionadas con la parte personal del docente (Comision Europea, 2012b).

En Espafa, las funciones del docente las desarrolla la Ley Organica 2/2006, de 3
de mayo, en su articulo 91, modificadas por la Ley Orgéanica 3/2020, de 29 de
diciembre. Se supone que se disefian de acuerdo con la UNESCO y a La
Comisiéon Europea. Podemos resumirlas en tareas de programacion, evaluacion
del proceso de ensefianza y aprendizaje, por un lado. Por otro incluye aquellas
gue tienen que ver con las relaciones con las familias y el alumnado, asi como la
orientacion de estos para su futuro. Incluye el desarrollo de actividades que
atiendan al desarrollo intelectual, afectivo, psicomotriz, social y moral de
alumnado. Los docentes deberan participar en actividades del centro escolar para
el desarrollo de una ciudadania democratica, cultura de paz y desarrollo
sostenible. Y por dltimo incorporar la investigacion, la experimentacion y la mejora

continua de los procesos de ensefanza.

Todas estas competencias incluidas en el desempefio docente forman parte de lo
gue se considera docentes eficaces y por tanto de lo recomendable para una
ensefianza de calidad. ¢Pero se puede constatar que esto ocurre en la practica?
La Unica herramienta que nos permitiria constatar que estas practicas se dan en
realidad seria la evaluacion docente. En un estudio comparado de cuatro ejemplos
representativos de modelos educativos de evaluacién docente (centroeuropeo,
nordico, anglosajon y meridional), se analizaron las siguientes dimensiones de la
evaluacion docente en los cuatro ejemplos de esos modelos (Alemania, Finlandia,
Reino Unido y Espafia): el caracter de la evaluacion, la evaluacion de la préctica,
el desarrollo profesional, qué instrumentos se utilizan para recoger los datos de la
evaluacion y como se usan esos datos se establecieron las siguientes
conclusiones. Dentro de esas dimensiones se incluyen los parametros que

concretan las actividades del docente como, por ejemplo: qué grupo de docentes



participa de la evaluacion, si esta es sumativa o formativa, si atiende a momentos
puntuales de la vida laboral o forma parte de su practica diaria, etc. De este
estudio se extraen varias conclusiones significativas, la primera de ellas es que la
evaluacién docente de todos estos modelos en ningin caso comprueba si se
estan aplicando las competencias docentes recomendables. Otra conclusion es
gue la posible deteccibn de errores tampoco existe, como no existe la
incorporacion de esta deteccion en la formacion inicial, ni en la formacion docente
a lo largo de la vida. Seria recomendable un modelo de evaluacion dinamico que
conjugase la evaluacion de la préactica, la mejora del docente y la mejora del

alumnado (Herradas, 2021).

Otra incégnita que aparece es la siguiente, que en la practica docente se cumplan
todas las premisas anteriores no nos permite afirmar que no cohabite la mala
practica. Porque como hemos sefialado al inicio del articulo existe una tasa de
abandono escolar preocupante. Podriamos determinar que la evaluacién docente
llevada a cabo en los diferentes sistemas educativos no analiza si las
competencias docentes que deberian aplicarse en el proceso de ensefianza
aprendizaje estan presentes. Como tampoco valoraria o detectaria los posibles

fallos existentes.

Y la otra vertiente seria todas aquellas conductas reprobables. Estas pueden
darse porque la complejidad de actividades que debe realizar el docente en la
actualidad cada vez es mas elevada y es probable que los docentes no posean la
formacion necesaria para su desempeiio (Young, 2020), lo que provocaria la
ineficacia de los docentes. Por otro lado, seria aconsejable establecer un cédigo
de ética consensuado que nos ayude a valorar la practica docente. Para ello el
docente debe estar abierto a un cambio interior, dispuesto a la mejora, que le
permita analizar su practica desde elementos tangibles que sean muestra de mala

practica para poder eliminarla (Young, 2020).

El gran trabajo es relacionar las competencias docentes necesarias con la
consecucion del objetivo de desarrollo sostenible nimero 4, competencias que

dibujen un marco del desempefio docente, con la concrecion de malas practicas



tangibles, observables, que mediante la evaluacion de la practica docente ya sea a
través de la autoevaluacion o la observaciéon por pares nos permitan erradicar la

mala practica.
CONCLUSIONES

La mala practica docente existe, como lo demuestran los trabajos sobre el estudio
de los casos sobre negligencia educativa en Canada (Young, 2017) y Estados
Unidos (Jamieson, 1991). Los casos de negligencia educativa abarcan un abanico
de conductas docente inapropiadas, que van desde actitudes punibles hasta
aquellas que se refieren a no haber aportado la formacion necesaria a los
estudiantes. De este gran abanico de opciones se concluye que, aunque resulta
dificil establecer un perfil docente que permita determinar con claridad la mala

practica, el docente posee cierta responsabilidad sobre su practica.

Esta responsabilidad es exigible, a pesar de la complejidad de la labor docente y
de que el proceso de aprendizaje dependa, en gran medida, del contexto del
alumno. Esto supone un ejercicio de humildad y de reflexion sobre la propia
practica, un ejercicio que vaya mas alla de los tribunales. De forma cotidiana seria
recomendable poder determinar los errores profesionales que se puedan cometer;
para ello el docente debe poseer cierto grado de madurez, formacion y capacidad

critica (Herran y Gonzalez, 2002).

Se abre un campo de trabajo apasionante. Los propios docentes deberian ser
capaces de determinar en qué consiste su mala practica teniendo como referencia
las recomendaciones asumidas por todos desde la UNESCO. Para ello es
necesario disefiar una herramienta de evaluacion de la practica docente, que

redundaria en la mejora de esta.
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RESUMEN

La implementacion de programas de alta dotacion de tecnologias en las
instituciones escolares da lugar al surgimiento y reconocimiento de nuevos roles
pedagogicos encargados de acompanar, estimular y favorecer la apropiacion de
las tecnologias digitales y el cambio escolar. En este articulo se presentan los
principales resultados de la investigacion realizada en el marco de la Maestria en
Tecnologia Educativa de la Universidad de Buenos Aires, a través de la cual se
busco realizar un analisis e interpretacion de los procesos de construccion del rol
del facilitador pedagdgico digital en el marco de la implementacion del Plan
Sarmiento BA en las escuelas primarias de la Ciudad de Buenos Aires. En este
sentido, comprender los sentidos que los distintos actores escolares construyen
sobre este nuevo rol, sus caracteristicas, como son reconocidos y como
construyen vinculos con los directivos, docentes, alumnos y familias. Al mismo
tiempo, comprender las practicas y las estrategias empleadas para movilizar
procesos que den lugar a la creacion de propuestas de ensefianza de nuevo tipo.
En este marco, se interesa en la identificacion y la comprension de los procesos

de transformacion de las practicas educativas que tengan lugar en las escuelas.

7 Carrera de Especializacion y Maestria en Tecnologia Educativa. Facultad de Filosofia y Letras.



The implementation of high-technology programs in schools gives rise to the
emergence and recognition of new pedagogical roles in charge of accompanying,
stimulating and favoring the appropriation of digital technologies and school
change. This article presents the main results of the research carried out within the
framework of the Master's Degree in Educational Technology of the University of
Buenos Aires, through which an analysis and interpretation of the construction
processes of the role of the pedagogical facilitator was sought in the framework of
the implementation of the Plan Sarmiento BA in the primary schools of the City of
Buenos Aires. In this sense, understand the meanings that the different school
actors build on this new role, its characteristics, how they are recognized and how
they build links with managers, teachers, students and families. At the same time,
understand the practices and strategies used to mobilize processes that lead to the
creation of new types of teaching proposals. In this framework, he is interested in
identifying and understanding the processes of transformation of educational

practices that take place in schools.

PALABRAS CLAVE

referentes TIC - roles — cambio educativo — tecnologia educativa

Presentacion y relevancia del tema de investigacion

En las ultimas décadas han tenido lugar el disefio, implementacién y desarrollo de
diversas iniciativas de inclusion de las tecnologias de informacion y la
comunicacion en las agendas politicas de casi todos los paises de América Latina,
demostrando el interés por ampliar los proyectos democraticos de justicia e
inclusion social. Entre estas iniciativas ha tenido lugar la implementacién de
programas de alta dotacién de tecnologias en las instituciones escolares y, con
ellos, el surgimiento y reconocimiento de nuevos roles pedagdgicos encargados
de acompafar, estimular y favorecer la apropiacion de las tecnologias digitales y el
cambio escolar.

Este trabajo da cuenta de una investigacion que se inscribe en el marco de la



Maestria en Tecnologia Educativa de la Universidad de Buenos Aires, a través de
la cual se propuso el estudio de nuevos roles pedagogicos, su construccion y
reconocimiento, y las practicas y estrategias mas relevantes empleadas para
movilizar la creacion de propuestas de ensefianza de nuevo tipo. Para ello, se
focalizé en la construccion del rol del facilitador pedagogico digitales las escuelas
primarias pertenecientes al Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, Argentina, en
el marco de la implementacion del Plan Sarmiento BA.

La relevancia del tema de estudio da cuenta con la presencia en las instituciones
de un personal docente especifico asignado para favorecer los procesos de
apropiacion de las tecnologias en las instituciones en el marco de la
implementacion y desarrollo de este tipo de iniciativas.

En este sentido, cabe preguntarse: ¢qué procesos de construccion de la
facilitacion pedagogica se despliegan en las instituciones escolares? ¢Qué lugar
ocupan en la planificacion de propuestas de ensefianza y en el dictado de la
clase? ¢ Como construyen su vinculo con directivos, docentes y con los referentes
del programa? ¢En qué tiempos y espacios tiene lugar el trabajo con los
docentes? En cuanto a los procesos de cambio en la cultura escolar, ¢,cuales son
los rasgos destacados y recurrentes de las practicas y estrategias desplegadas
por los facilitadores? ¢estas practicas y estrategias favorecen el cambio en la
cultura escolar? ¢Es posible dar cuenta de procesos de cambio educativo a partir
de la construccibn de nuevas experiencias en contextos de alta disposicidon
tecnolégica? ¢Es posible descubrir lineas de ruptura de las practicas de
ensefianza ligadas a la gramatica escolar clasica? ¢los facilitadores pedagdgicos
digitales participan de estas nuevas construcciones? ¢como lo hacen? ¢quiénes
los convocan, los supervisores escolares, los directivos, los docentes, desde la

coordinacion del Plan Sarmiento?

Acerca de las decisiones metodolégicas que guiaron la investigacion
Esta investigacion adopta el modo de hacer ciencia de lo social centrado en un
enfoque cualitativo de generacion conceptual, que busca profundizar en la

comprensién de los hechos singulares, las creencias compartidas, las practicas,



las significaciones y sentidos que los grupos de personas les atribuyen a sus
propias experiencias y a los hechos, sin pretender la construccion de leyes de
validez universal de caracter causal. Se sostiene un raciocinio inductivo de
abstraccion creciente donde el trabajo en terreno se constituye en sustento y
nutriente de la base empirica que posibilita la emergencia y construccion de
conceptos que permitan la descripcion y la comprension del hecho estudiado.

En cuanto a la formulacién de la estrategia para la obtencion de la informacién
empirica, se propuso la realizacion de entrevistas abiertas o semiestructuradas a
directivos escolares, coordinadores del Plan Sarmiento, asesores pedagdgicos,
facilitadores pedagogicos y docentes de grado. También se realizé la observacion
participante de instancias de trabajo llevadas a cabo por los facilitadores
pedagdgicos en las escuelas, y la lectura de documentos del Plan. Cada uno
desde su perspectiva aporté datos y nuevas ideas que permitieron seguir
consolidando las recurrencias y construir la trama que compone la construcciéon y
desarrollo de la facilitacion pedagogica digital en las escuelas primarias.

En este sentido, se realizaron entrevistas en profundidad a diversos actores: 3
directivos escolares, 2 coordinadores del Plan Sarmiento, 7 asesores
pedagdgicos, 8 facilitadores pedagdgicos digitales, y 4 docentes de grado. Para la
seleccion de los facilitadores pedagdgicos se tuvo en cuenta que se encontraran
trabajando desde los origenes del Plan Sarmiento; que fueran casos referenciados
por asesores pedagodgicos o coordinadores del Plan por destacarse en el
desempefio y compromiso con su tarea, el acompafiamiento y la promocién del
uso pedagdégico de las tecnologias digitales y el cambio educativo en las
instituciones. También se tuvo en cuenta que los facilitadores seleccionados se
desempefien en distintos distritos escolares de la Ciudad de Buenos Aires, para
dar cuenta de una mayor diversidad de escenarios escolares.

Por su parte, la observacién participante de jornadas laborales de tres facilitadores
pedagogicos se realizd teniendo en cuenta a aquellos facilitadores que habian
sido previamente entrevistados. Se seleccionaron los facilitadores pertenecientes
a los distritos 5, 8 y 16, ya que ademas se contaba con la disponibilidad para

ingresar a la escuela en tres momentos (cada momento equivale a una mafana o



una tarde de la jornada escolar), con el objetivo de relevar y analizar: la
construccién de la facilitacion pedagdgica digital en las instituciones escolares; las
practicas y las estrategias que despliegan los facilitadores en la construccién de
propuestas de ensefianza con tecnologias; el vinculo con directivos, docentes y
con los referentes del programa, y los modos en los que favorecen los procesos

de cambio en la cultura escolar.

La construccion del rol del facilitador pedagégico digital
La obtencién de los datos a partir del trabajo de campo dio lugar a una primera
capa de analisis a partir de la cual es posible reconocer:

e Una trama reglamentaria referida a la definicion, y a los rasgos y habilidades

principales de quienes lo llevan a cabo.

e Una trama institucional que da cuenta de la construccion de la facilitacion, la
presencia y reconocimiento en las escuelas, la construccién de la mirada sobre las
trayectorias escolares de los alumnos y los vinculos que establecen con directivos,

docentes y familias.

¢ Una trama pedagdgica referida a la planificacion de propuestas de ensefanza, la
organizacién diaria de sus actividades, el acompafiamiento y la formacién a los
docentes, y los nuevos tiempos y espacios en los que tienen lugar, también el

analisis de experiencias con tecnologias digitales.

Desde la mirada reglamentaria, la construccion de una definicibn acerca de la
facilitacion pedagogica digital permite reconocer el lugar que ocupan en las
escuelas como referentes en educacion digital y como coordinadores pedagogicos
de proyectos con tecnologias digitales. Los facilitadores recorren las instituciones
y planifican distintas acciones con cada uno de los docentes lo que les permite
construir una mirada transversal sobre los proyectos e intereses que guian las
practicas de ensefianza. Esta mirada, los convierte en piezas clave dentro de las
instituciones y en aliados de los equipos directivos, quienes los reconocen como
un nexo con los docentes. Se trata de un rol central que favorece la inclusién
transversal de las tecnologias en las propuestas de ensefianza a través de

multiples tareas que pueden realizarse en simultaneo y en forma transversal en las



instituciones.

En cuanto a los conocimientos requeridos para un buen desempeiio del rol se
destacan el manejo de los saberes referidos al disefio curricular y los contenidos a
enseflar en cada afo escolar y ciclo escolar y, la expertiz en el uso de las
tecnologias digitales. La experiencia previa en el nivel juega un papel importante al
brindarles un conocimiento sobre los tiempos instituciones y la cultura escolar.
Cabe mencionar el reconocimiento de las habilidades interpersonales como la
capacidad de generar empatia, saber escuchar y adaptarse a las personalidades y
necesidades de cada docente, lo que junto a la amplitud y flexibilidad les permite
construir un acercamiento basado en el respeto de los diferentes estilos y
personalidad de cada docente.

Por ultimo, cobran fuerza los estilos y rasgos propios de la personalidad de los
facilitadores como el compromiso y la responsabilidad con el trabajo, una actitud
curiosa, activa, abierta a nuevas ideas, interés por seguir buscando e investigando
nuevas propuestas. Tener una personalidad amplia y saber escuchar, ser
creativos, activos, dinamicos y flexibles, ser solidarios, colaboradores y buscar
acuerdos para trabajar, se constituyen en aspectos relevantes que permitan
mostrarles a los docentes que pueden contar con su disponibilidad en todo

momento.

El componente institucional permite dar cuenta de la presencia escolar y sus
multiples articulaciones. Asi, el reconocimiento de la permanencia en una misma
institucién durante mas de un ciclo escolar se convierte en un aspecto favorable
gue permite a los facilitadores ser reconocidos por la comunidad escolar, entablar
lazos mas estables y sélidos con directivos y docentes, y construir un saber en
torno a los avances en las trayectorias de aprendizaje de los alumnos en la
apropiacion de los contenidos vinculados a las tecnologias digitales.

Se reconoce la importancia de contar con el apoyo del equipo de conducciéon que
reconozca el valor y la importancia de incorporar las tecnologias digitales en las
practicas de ensefianza, y ofrezca los espacios de trabajo institucionales para que

el trabajo entre facilitadores y docentes tenga lugar. Construir una buena relacién



con los docentes, respetar sus tiempos, necesidades y capacidades en el empleo
de las tecnologias digitales se hace presente en forma fisica en las escuelas, pero
también se extiende y amplia mas alla de las mismas, a través del contacto y la
comunicacion virtual a través de distintas aplicaciones. Por su parte, la
construccion del vinculo con los alumnos evidencia el compromiso con la
alfabetizacion digital, la formacion en distintas alternativas de uso de las
tecnologias, programas y el acceso a videos o materiales que amplien los
espacios culturales que habitualmente transitan.

Otro aspecto a considerar tiene que ver con la doble pertenencia institucional que
atraviesa el ejercicio de este rol. Por un lado, podemos reconocer la pertenencia
gue genera el hecho de trabajar diariamente en las instituciones, generando y
fortaleciendo lazos con directivos, docentes y estudiantes, y por otro, con la
coordinacion del Plan Sarmiento al depender administrativamente del mismo. El
trabajo realizado en esta investigacion, permitié evidenciar como, en primer lugar,
la pertenencia de los facilitadores es con la escuela mientras que, en un segundo
lugar aparece el reconocimiento al grupo que conforman distritalmente con sus
colegas facilitadores y su asesor pedagogico y, en ultima instancia, su pertenencia
al Plan Sarmiento. Esta doble pertenencia institucional entra en tension en
momentos en que los facilitadores son convocados por la coordinacion del Plan
para realizar otro tipo de acciones, como el dictado de talleres, la participacién en
festivales digitales, congresos u otras actividades. Tareas cuyo cumplimiento
pueden entrar en tension con el cumplimiento de compromisos tomados con

docentes y alumnos.

Por dltimo, el componente pedagoégico permite reconstruir la complejidad de las
tramas pedagdgicas en el ejercicio del rol. Es posible identificar distintos acuerdos
gue se establecen entre docentes y facilitadores para la planificaciéon de las
propuestas de ensefianza con tecnologias al inicio del ciclo lectivo y luego del
receso escolar de invierno o bien, puede tratarse de un trabajo bimestral o
mensual en la que una semana se trabaje en el disefio de las propuestas con los

docentes y en las restantes se trabaje en la implementacion de los proyectos.



Estas propuestas también incluyen el disefio de proyectos transversales que
sumen el aporte de los docentes curriculares. También, es posible reconocer
situaciones adaptadas a los distintas etapas de apropiacion de las tecnologias por
parte de los docentes, es decir, aquellos que se encuentran mas avanzados en el
proceso de apropiacion de las tecnologias digitales y su incorporacion a los
proyectos de ensefianza, y por otro lado, con quienes aun se muestran distantes a
ello.

De este trabajo de investigacion surge con fuerza el reconocimiento de las formas
adaptadas, flexibles y “en vivo” con las que los facilitadores llevan a cabo la
formacién de los docentes. Esta formacion se da en los momentos en los que los
facilitadores se encuentran presentando un contenido a los alumnos vinculado al
uso de una tecnologia digital o cuando llevan adelante una clase desplegando
acciones que modelizan y brindan a los docentes nuevas formas de ensefianza
con tecnologias. Se destaca como los facilitadores empoderan a los docentes, al
brindarles confianza, tranquilidad y seguridad, y un andamio permanente que les
permite sostener y avanzar en las propuestas de ensefianza que disefian juntos.
Otro aspecto a sefalar, tiene que ver con el acompafamiento transversal al
docente dentro y fuera de las aulas. EI acompafiamiento es definido como las
acciones que los facilitadores realizan junto a los docentes para apoyarlos en la
implementacion de las propuestas de ensefianza con tecnologias digitales y
también, a las acciones de seguimiento que se realizan sobre los proyectos y las
actividades disefiadas. También abarca a todas aquellas acciones y actividades
gue tienen lugar en la escuela, como participar de la preparacion de actos
escolares, jornadas institucionales, entre otros.

Otro aspecto que se hace visible del ejercicio del rol de la facilitacion pedagdgica
tiene que ver con la flexibilidad y adaptabilidad desplegada en torno a la
organizacion y corroboracion diaria de la grilla horaria. Este abordaje da lugar al
trabajo con emergentes e imprevistos de la vida escolar. La corroboracion diaria
de la agenda pautada con los docentes da lugar a una organizacion flexible de la
grilla horaria que les permite amoldarse a las necesidades de cada grupo, y los

imprevistos y emergentes que pudieran surgir en el dia a dia. En este sentido,



algunos facilitadores recorren la escuela al inicio de cada jornada, saludan a los
docentes y corroboran el horario de trabajo del dia, disponiendo de flexibilidad
para la toma de decisiones y ajustes de los horarios pautados previamente. La
flexibilidad y la plasticidad del rol se hacen presentes frente a situaciones
imprevistas 0 emergentes que requieren la toma de decisiones y la reorganizacion
de los tiempos planificados.

Por otro lado, la disponibilidad de los equipos como netbooks, tablets y notebooks
ahora de uso personal para docentes y alumnos, junto a la posibilidad de
transportarlos y utilizarlos en cualquier espacio de las instituciones, brinda nuevas
posibilidades de trabajo en tiempos y espacios. Se pone en evidencian la
ubicuidad del rol de la facilitacion pedagodgica. Los tiempos y los espacios en los
cuales se implementan los proyectos con tecnologias se expanden y pueden
desarrollarse en el aula, el laboratorio de informatica, el patio, el salon de actos,
entre otros. Los tiempos y los espacios para la planificacién, la formacion y el
acompafamiento se resignifican al ampliarse las instancias de encuentro y al
trascender los espacios formales escolares. La multiespacialidad vy
multitemporalidad se desarrollan en forma dindmica y se expanden a través de
espacios y tiempos fisicos y virtuales, formales e informales. La variedad de
momentos y lugares en los que puede darse el disefio de propuestas de
ensefianza plantea un trabajo flexible y adaptado, el aula, la sala de maestros, el
laboratorio de informética, los pasillos, los recreos, el desayuno, la hora del
almuerzo. De este modo, se reconocen otros espacios informales donde ocurre la
planificacion o el acuerdo para llevar adelante las actividades con tecnologias.
Otro cambio tiene que ver con la posibilidad de estar conectados dentro y fuera de
las escuelas. El intercambio de ideas y recursos se expande a través de las
cuentas de correo, redes sociales como Facebook o Edmodo o Whatsapp. Los
facilitadores amplian los espacios y tiempos de consulta, disponibilidad y les
permite enviar materiales y recursos de interés para los proyectos.

Caminar toda la escuela y aprovechar todos los espacios en los que pueda darse
el intercambio, tanto fisicos como virtuales, permite mostrar a los docentes la

disponibilidad y apoyo permanente con el que cuentan para hacer avanzar los



proyectos y resolver las situaciones problematicas que se pudieran presentar.

Estas caracteristicas del rol y las nuevas posibilidades de trabajo que vehiculizan
en las instituciones, permite la construccion y participacibn en proyectos
pedagdgicos innovadores que evidencian la participacién en proyectos distritales;
la construccién de proyectos escolares transversalizados por las tecnologias
digitales; la apertura al abordaje de problematicas del afuera de la escuela; el
vinculo con otras organizaciones, instituciones y la comunidad escolar; la
construccién colectiva de proyectos, y la innovacion, creatividad e inclusion de los

ultimos avances tecnoldgicos.

Las practicas pedagdgicas de los facilitadores pedagdgicos en las escuelas

El analisis de las observaciones de las practicas realizadas a tres facilitadores
digitales permitieron dar cuenta de los rasgos comunes que presenta el ejercicio
del rol y de las particularidades que dan lugar a los estilos de facilitacion que
orientan las practicas cotidianas. Las formas en como construyen su espacio de
facilitacion en cada una de las escuelas, como se vinculan con directivos,
docentes, alumnos y familias, como organizan las tareas de planificacion,
formacion y acompafiamiento, como actlan frente a los emergentes y situaciones
imprevistas de la vida escolar son soélo algunos de los aspectos que componen las
practicas de esta compleja tarea. La conceptualizacién de estos estilos permite la
construccién de un sistema tipolégico que buscar dar cuenta de modos especificos

de ejercer el rol.

Rasgos comunes en el ejercicio del rol

Los rasgos del ejercicio de la facilitacion pedagogica digital recién mencionados se
hacen presentes en las observaciones intensivas de las practicas, lo que permite
consolidar las recurrencias surgidas en la primera capa del analisis de las
entrevistas realizadas.

En referencia al componente pedagdgico se observan estrategias de formacion
‘en vivo” que se despliegan en el desarrollo de la misma clase en las que los

facilitadores muestran una forma de ensefar con tecnologias digitales. También,



se observa como los facilitadores traccionan la participacion de los docentes al
“correrse poco a poco del dictado de la clase” para habilitar espacios breves en los
gue los animan a hacerse cargo de la misma. El abordaje de las situaciones
imprevistas y emergentes de la vida escolar se hacen presentes a través de una
actitud flexible y la corroboracion de la agenda de actividades realizadas al
ingresar a la institucién y saludar a cada docente. Mientras que, pudo observarse
la expansién de los tiempos y los espacios para el acuerdo de proyectos a través
de conversaciones breves y espontaneas en los recreos, un cruce en los pasillos,

0 mensajes de Whastapp o bien, en el transcurso de una misma clase.

A continuacioén, se desarrollan los estilos de facilitacion desplegados por cada uno
de los facilitadores observados, buscando la construccién de una tipologia que
permita reconocer sus rasgos distintivos y particularidades.

Estilos de facilitacion

El primer estilo enfatiza en la importancia de que los docentes construyan su
propio conocimiento sobre las tecnologias digitales y las formas en las que
potencian los procesos de enseflanza y de aprendizaje. Se ocupa de que tanto
docentes como los alumnos comprendan el sentido del uso de las tecnologias
digitales y no se queden en su uso instrumental.

Se propone una formacién “en vivo" en el aula a través de una estrategia de
‘modelizacion” que busca mostrar una forma posible de dar clase con las
tecnologias digitales para que luego los docentes puedan continuar con estas
practicas sin necesidad de contar con su presencia. Este estilo de facilitacion
busca que los alumnos sean los protagonistas de sus propios aprendizajes y sean
guienes lleven adelante los proyectos de la escuela.

Los directivos de la escuela ven su rol como el de un coordinador pedagogico que
conoce todos los proyectos pedagdgicos de la escuela y los pone en didlogo unos
con otros, moviliza ideas, sostiene y apoya a los docentes para que se animen a
avanzar. También destacan el conocimiento que construye sobre las trayectorias
escolares de los alumnos y los aprendizajes construidos a lo largo de su paso por

la escuela primaria, lo cual le permite tomar decisiones acerca de contenidos a



fortalecer.

El segundo estilo centra sus actividades en la ensefianza de los contenidos de
informatica que considera imprescindibles que los alumnos se lleven luego de su
paso por la escuela primaria. Ensefia el uso de los programas y aplicaciones,
realizan presentaciones, usan procesadores de texto, realizan la edicion de
videos, la busqueda de informacién, el uso de graficadores infantiles, folletos,
videos con Stop Motion y la programacion con Pilas Blogues y en HTML. Brinda el
espacio necesario para que los alumnos las exploren y realicen las producciones

finales solicitadas. Conoce las trayectorias escolares de sus alumnos.

El tercer estilo se coloca en un lugar de par con los docentes. El vinculo construido
es fluido, cercano, ameno, y brinda a los docentes un espacio de contencion y
confianza donde compartir y probar ideas. Las clases son planificadas
previamente o en el momento con los docentes. En las clases los docentes
brindan los contenidos curriculares mientras que ella brinda los contenidos
vinculados al uso de las tecnologias digitales.

Junto a las docentes de grado realiza proyectos que fortalecen los aprendizajes de
los alumnos y les permiten participar de experiencias significativas para sus vidas.
Por ejemplo, puede verse en un proyecto sobre el tema inmigrantes, a partir del
cual realizaron entrevistas que resultaron significativas y transformadoras en el
vinculo con una compairiera hija de un inmigrante. El proyecto les permitié ponerse
en el lugar del otro y a partir de alli conocer y comprender su realidad. Los
alumnos vivencian experiencias que resulta significativa y transformadora para sus

propias vidas.

Aportes para comprender la complejidad del rol
El andlisis de las entrevistas y observaciones realizado dio lugar a la siguiente

construccién conceptual:



Estrategias de facilitacion desplegadas en la vida institucional

Estrategias intermitentes o ubicuas

Entendemos por estrategias intermitentes o ubicuas a aquellas decisiones y
acciones que los facilitadores toman en forma flexible y adaptada frente a las
posibilidades de ampliacién de los espacios de trabajo que han tenido lugar en las
escuelas a partir del desarrollo de los ambientes de alta disposicion de
tecnologias.

Los facilitadores toman decisiones en forma flexible acerca de los espacios en los
cuales seran realizados los proyectos y actividades con tecnologias digitales. La
alta dotacion de dispositivos tecnolégicos en las aulas posibilita un cambio en las
dinamicas de trabajo a partir de la expansion hacia otros espacios como las aulas,
la biblioteca, las salas de acto, las salas de plastica o tecnologia, y los patios. Los
laboratorios de informatica contindan utilizandose, ya que, en gran parte cuentan
con las pizarras digitales y algunas computadoras de escritorio que resultan de
utilidad frente a la ausencia de las netbooks.

La ampliacién de los espacios de trabajo da lugar al surgimiento de espacios
“‘informales” y espontaneos que dan lugar a una planificacion y acompanamiento
ubicuos. Los facilitadores transitan y habitan distintos espacios institucionales
fisicos (recreos, almuerzos, salas de maestros, pasillos, pasillos) y los
reconfiguran como espacios de encuentro y trabajo informales. La ampliacién de
los tiempos y los espacios informales de trabajo con directivos y docentes también
se da a través del uso de herramientas de comunicacion virtual, como Whatsapp,
Edmodo, mails, documentos compartidos en Google Drive, plataformas, que dan

lugar a una comunicacion virtual, constante y fluida.

Estrategias “on demand”

Las estrategias “on demand” dan cuenta de la toma de decisiones por parte de los
facilitadores que les permiten desarrollar acciones como respuesta a situaciones
imprevistas y emergentes que se presentan en la vida escolar, y requieren de una
gestion flexible de la agenda de trabajo con los docentes y de planificaciones

abiertas y adaptables.



Esta estrategia no solo se evidencia diariamente en la reorganizacion de la
agenda de trabajo con cada docente, si no también, a lo largo del afio en la
implementacion de los proyectos y las actividades disefiadas junto a los docentes.
Dar cuenta de imprevistos que pueden surgir en la visa escolar requiere la toma
de decisiones flexible y la disponibilidad a la tarea abierta a cambios en los
horarios y dias de trabajo, que dan lugar a la construccion de nuevas tramas y
acuerdos flexibles y cambiantes por los que circulan docentes y facilitadores.

La corroboracién diaria de la agenda de trabajo y los ajustes que se realizan en la
puesta en marcha de los proyectos a lo largo del ciclo escolar ponen en evidencia
esta estrategia que busca dar respuesta a las demandas y necesidades que

surgen en el hacer cotidiano en las instituciones educativas.

Estrategias convergentes

Las estrategias convergentes son aquellas que dan cuenta de la toma de
decisiones para la realizacion de acciones integradas y transversales entre los
docentes y grados que componen una institucién. El conocimiento de los
proyectos que se estan gestando e implementando en cada escuela, unido al
interés de una incorporacion transversal de las tecnologias digitales, brinda la
posibilidad a los facilitadores de construir una mirada que permite tejer lazos y
poner en dialogo las distintas propuestas educativas, areas y contenidos. Este
hecho, les permite tomar un lugar de coordinacién de proyectos e ideas que es
reconocido por distintos actores institucionales, entre ellos, los equipos directivos,
quienes ven en este rol un nexo entre ellos y los docentes. Asi, el trabajo realizado
por los facilitadores se encuentra potenciado en aquellas instituciones en las que

los facilitadores cuentan con un apoyo real de los equipos directivos.

Estrategias de facilitacion del oficio docente

Estrategias espiraladas

La puesta en juego de estrategias espiraladas da cuenta de la toma de decisiones
gue los FPD realizan a lo largo de todo el proceso de disefio e implementacién de

proyectos educativos, no es estatica ni lineal, sino que abarca diversas acciones



gue van desde la gestacion e ideacion de los proyectos hasta su puesta en
marcha.

Este ciclo de acompafiamiento que realizan los facilitadores en cada propuesta de
ensefianza se da a través de un proceso espiralado en el que cada nuevo
proyecto se construye sobre las experiencias y aprendizajes previos, y se
acomoda a las particularidades de cada nuevo escenario.

El acompafiamiento también requiere versatilidad y adaptacién a las necesidades
de los docentes y del grupo de alumnos, y la disponibilidad de tiempos y espacios
institucionales para darle continuidad a los proyectos. Las acciones de
planificacion y acompafiamiento pueden darse tanto en el aula como en el
laboratorio de informatica u otros espacios de la institucion y fuera de ella. Pueden
reconocerse espacios informales de trabajo como los pasillos, sala de maestros,
recreos, en los que se puedan llevar a cabo estas conversaciones acerca de la
continuidad de los proyectos, segun se desarrollé en las estrategias intermitentes
0 ubicuas.

Al mismo tiempo, los facilitadores despliegan diversas estrategias adaptandose a
los tiempos disponibles, imprevistos y emergentes que pudieran presentarse en el
dia a dia de la vida institucional, segun de desarroll6 en la estrategia “on demand”.
Por otro lado, las acciones de integracion que los facilitadores realizan al promover
el didlogo entre los distintos actores institucionales que den lugar a proyectos
transversales y colectivos, al intercambio y construccion con otros docentes o
instituciones, segun se desarroll6 sobre las estrategias convergentes.

El ejercicio de su rol atraviesa la vida institucional y convoca a la construccion de
propuestas pedagdgicas en forma espiralada. Al mismo tiempo, diversos procesos
espiralados, en cantidad y en tamafio, pueden estar realizdndose al mismo tiempo.
Es decir, el facilitador puede estar llevando a cabo este proceso en diferentes
etapas, de acuerdo a cada uno de los docentes con quienes trabaja, y a su vez,
estos procesos también pueden formar de propuestas mas amplias y complejas en

las que intervienen un mayor nimero de docentes.



Estrategias vinculares

La puesta en practica de las estrategias vinculares dan cuenta de las decisiones y
las acciones llevadas a cabo por los facilitadores para la construccion del vinculo
con los directivos, docentes y alumnos. Estas estrategias se encuentran
atravesadas por las habilidades blandas que los facilitadores ponen en juego para
dar cuenta de las distintas personalidades y entender qué necesita cada docente y
asi adaptar sus estrategias de intervencion. Desarrollan formas de acercamiento
flexibles y adaptadas a cada uno de los docentes, ajustdndose a sus
caracteristicas personales, estilos docentes y, sus necesidades de formacion y de
acompafiamiento. Se destacan la escucha, la colaboracion, la presencia y el
contacto frecuente y la propuesta de ideas a partir de la sugerencia y no la
imposicién de ideas o la invasién de sus espacios. También a la escucha de
cuestiones personales, que les permite consolidar un vinculo de confianza y

avanzar en el trabajo conjunto.

Estrategias didacticas “encarnadas”

Las estrategias didacticas encarnadas dan cuenta de aquellas acciones que los
facilitadores despliegan para formar a los docentes en la enseflanza con
tecnologias digitales. Se convierten en “modelos en vivo” de practicas de
ensefianza. Para ello aprovechan el espacio de una clase en la que, por ejemplo
se presenta y desarrolla el uso de una nueva aplicacién o programa vinculado a un
contenido curricular a ensefiar. El facilitador busca modelizar una practica,
brindando “en vivo” una forma de ensefar con tecnologias que se convierte en
objeto de reflexion junto al docente. Esta estrategia no busca una permanencia en
el tiempo sino que tiene como propdsito ir corriéndose poco a poco, para que el
docente puede tomar un mayor protagonismo hasta ser él quien lleve adelante la
propuesta. Como ejemplo de esta estrategia, se puede mencionar cuando se
presenta en una clase el desarrollo conceptual del contenido curricular, al mismo
tiempo que lo entrelaza con el uso y explicacion del programa adecuado para su
abordaje. En este caso, la modelizacion tiene no solo que ver con el uso del

programa, sino también con una forma de abordaje de los contenidos curriculares,



como puede ser el caso de la Geometria dinamica y el programa Geogebra.

En otros casos, los docentes pueden escuchar la misma explicacion sobre el uso
de un programa o aplicacion que recibirian los alumnos. Esta estrategia es valiosa
sobre todo en los momentos en los que no se dispone del tiempo necesario para
ver previamente y a solas el programa con los docentes.

También es posible contagiar el interés de los maestros al tomar como ejemplo el
trabajo realizado por o con otros docentes de la institucion, lo cual permite con
casos concretos demostrar que es posible realizar una propuesta de ensefanza

con tecnologias digitales.

Estrategias de empoderamiento

Las estrategias de empoderamiento son empleadas por los facilitadores para
transmitir confianza y seguridad, acompafar y motivar a los docentes para que
puedan realizar las actividades con tecnologias por ellos mismos y continuar los
proyectos iniciados en forma conjunta. La continuidad en estas acciones permite
dar la contencion necesaria a los docentes para avanzar en el camino de
apropiacion de las tecnologias y transmitirles confianza, tranquilidad y seguridad
gue les permita ir ganando en autonomia en la creacién y desarrollo de proyectos
con tecnologias. Habilitando espacios breves en los que los animan a hacerse
cargo de la clase durante, por ejemplo, diez minutos o bien, a través de la
formulacion de proyectos breves. Estas acciones tienen como propdsito mostrarle
al docente que es capaz de llevar adelante las actividades con los alumnos.

Estas estrategias de empoderamiento también se dirigen a los alumnos a quienes
buscan mostrarles distintos programas, aplicaciones, recursos y usos de las
tecnologias que les permitan ampliar sus conocimientos y despertar, quizas en
algunos de ellos, la curiosidad e interés por el estudio de las tecnologias digitales
como una carrera universitaria o una futura salida laboral. También, son
aprovechadas las instancias de exploracion de programas y aplicaciones como
espacios en los cuales los alumnos puedan desplegar su creatividad, avanzar en
el estudio y complejidad en el uso de la herramienta y, la construccion de

productos.



Resulta clave la confianza que los facilitadores les transmiten para que puedan
avanzar por si mismos, por ejemplo, en programas de edicidén de videos, textos o
programacion, superando, en muchos casos, los conocimientos de los propios
facilitadores y abriendo oportunidades para la colaboracion con los docentes.
También, se destaca la visualizacion de videos y la exploracién de dispositivos que
los facilitadores les acercan y que no estan directamente vinculados al desarrollo
de los contenidos curriculares. Estas situaciones se convierten en oportunidades
para que los alumnos conozcan temas a los cuales no les seria facil acceder de
otro modo, como el uso de simuladores y dispositivos, como camaras 360°,

drones, cascos de realidad aumentada, entre otros.

Estrategias creativas, innovadoras, disruptivas

Las estrategias creativas, innovadoras y disruptivas dan cuenta del trabajo
realizado por los facilitadores en las escuelas al ofrecer nuevas ideas que vayan
mas allda de lo conocido y que permitan motivar a docentes y alumnos al
mostrarles nuevas opciones y oportunidades de aprendizaje atravesadas por las
tecnologias digitales.

Se encuentran propuestas que abarcan el trabajo de todas las escuelas de un
distrito, representadas por un grado escolar que se elige de acuerdo a los
contenidos a abordar y el ciclo al cual pertenecen en relacion al disefio curricular, y
son convocados a instancias de intercambio distrital o interistitucional.

La realizacion de proyectos transversales a toda la institucion o que formen parte
del Proyecto escuela. Las producciones realizadas pueden ser compartidas con la
comunidad educativa en actos escolares, reuniones de padres o festivales
escolares, donde tanto docentes como alumnos muestren a toda la comunidad
educativa el trabajo realizado en las aulas.

También, puede tener lugar el desarrollo de actividades surgidas a partir de
situaciones vivenciadas por los alumnos o temas de interés y actualidad. En este
sentido, se despliegan acciones de los facilitadores para que, junto a los docentes,
puedan ser recuperados y entramados en las propuestas de ensefianza y

potenciadas a través, por ejemplo, de la lectura de diarios digitales, la basqueda



de informacion en internet, el uso de mapas digitales, la realizacién de entrevistas
y/o videollamadas con especialistas u otras escuelas.

Otros proyectos pueden dar lugar a la realizacion de diversas producciones, entre
ellas, un noticiero digital, la construccion colectiva de una revista digital e
interactiva, la realizacion de booktrailers para la recomendaciéon de un libro,
videos, infografias, presentaciones realizadas en Google Drive, entre otras
posibilidades que suman contenido e interactividad al material.

Los facilitadores en ocasiones, también ponen a disposicion de los proyectos
dispositivos, como camaras 360°, drones, entre otros, que les permiten acercar a
los alumnos a los adelantos tecnoldgicos y proponer en las escuelas proyectos
disruptivos en cuanto a sus posibilidades de construccion y desarrollo. Por otro
lado, se evidencia el interés por temas como la programacién, la robética, la
realidad virtual, como es el caso de las escuelas intensificadas en tecnologias, en
las que se cuenta con insumos especificos, como las impresoras 3D, kits de

programacion y robotica, placas Arduino entre otros materiales.

Conclusiones

Un primer aspecto a destacar tiene que ver con la definicion que desde el Plan
Sarmiento se realiza sobre las funciones que componen a la facilitacion
pedagdgica digital. En este sentido, se menciona que su tarea es la de ser pares
pedagdgicos del docente, acompafarlos en el disefio y puesta en marcha de
proyectos con tecnologias en los que aporten los contenidos vinculados al uso de
las tecnologias digitales pero sin participar del dictado de las clases. Sin embargo,
el trabajo realizado a lo largo de esta investigacion nos permite dar cuenta que los
facilitadores pedagégicos amplian en el dia a dia escolar las funciones recién
mencionadas.

Las funciones esperadas desde la coordinacién del Plan y lo que efectivamente
ocurre en las escuelas tensionan el reconocimiento de la complejidad del ejercicio
del rol y pone en evidencia la ausencia de un marco de accion claro que unifique
las tareas requeridas, y de cuenta de la demanda de trabajo que cada una de ellas

representa en la agenda de trabajo de los facilitadores. Se trata de una tension



entre lo que se espera del rol y lo que ocurre en la practica, donde los facilitadores
desarrollan acciones de acompafiamiento y formacion mas complejas y adaptadas
a las necesidades de cada docente, las caracteristicas de los proyectos a
desarrollar, los emergentes que atraviesan la vida cotidiana de las instituciones y
las caracteristicas propias o estilos de cada facilitador.

Otro aspecto relevante en este andlisis tiene que ver con el sentido de pertenencia
institucional que desarrolla cada facilitador. Al respecto, puede mencionarse la
doble pertenencia que los facilitadores vivencian en las escuelas, dénde
principalmente se reconocen a si mismos como parte de los equipos docentes con
los que trabajan, aun reconociendo que administrativamente responden y son
parte de la estructura del Plan Sarmiento. En este sentido, si bien cumplen con el
dictado de talleres y otras actividades a las que son convocados desde la
coordinacion del Plan, la prioridad en la organizacion de sus tareas y horarios esta
dada por los compromisos asumidos con los directivos, docentes y sus alumnos.
Esta doble pertenencia puede ser analizada teniendo en cuenta la idea de lideres
desde el medio que desarrollan Mundy y Fullan (2016) mientras que debe rendir
cuentas “hacia arriba” (supervisores, asesores, etc) se convierte en estimulo
“hacia abajo” al comprometerse con el cambio y las acciones que favorezcan el
desarrollo de capacidades al interior de las escuelas.

Cabe destacar que el rol que los facilitadores pedagoégicos desempefian en las
escuelas es definido como el de referentes en educacion digital. Se lo destaca
como una figura central en las instituciones interesado en la inclusion de las
tecnologias digitales que se vincula y establece un nexo entre directivos y
docentes con una mirada transversal. Mirada que permite trascender el
aislamiento y la fragmentacion de los saberes disciplinares para dar lugar a
construcciones que articulen las parcelas del saber.

El analisis de la construccién del rol permite reconocer como a través del
desarrollo de sus practicas y estrategias, los facilitadores pedagdgicos irrumpen
en la matriz de la did4ctica clasica para dinamizar procesos de revision de las
propuestas de ensefianza en ambientes de alta disposicién de tecnologias. Como

menciona Lila Pinto (2019) es posible pensar el “nucleo duro” de la gramatica



escolar a partir de tomar como eje: el tiempo, el espacio, el curriculum, la
evaluacién y los vinculos. Nuevas configuraciones de los tiempos y los espacios,
se caracterizan por la flexibilidad y adaptabilidad a los emergentes e imprevistos, y
dan lugar al abordaje del conocimiento en su complejidad y a la colaboracién
otros. Tiempos y espacios formales y no formales, dentro y fuera de las
instituciones posibilitan nuevos encuentros para la planificacion, la formacién y el
acompafamiento. El curriculum resulta resignificado en relacion a la creacion de
proyectos transversales, que involucran distintas &areas y en los cuales se
promueva la problematizacién, la creacién, la produccién y un rol protagonico de
los alumnos. También, tienen lugar nuevos vinculos y practicas de articulacion
entre docentes y con el afuera de la escuela, favoreciendo la construccion
colectiva de nuevos aprendizajes y abordajes complejos de temas de la realidad.
El tiempo y los espacios resultan resignificados y flexibilizado en relacién a la
creacion de proyectos mas complejos, que involucran distintas areas curriculares y
en los cuales se promueva la problematizacion, la creacion, y la produccion.

Como menciona Mariana Maggio (2012a) el escenario contemporaneo brinda la
oportunidad para recrear las practicas de ensefianza enriquecidas por las
tecnologias digitales. En las practicas y proyectos analizados es posible dar
cuenta de propuestas construidas en colaboracion entre docentes de una mismay
con otras instituciones, en las que los alumnos asumen un rol protagonico en la
construccién de nuevos aprendizajes y comparten las producciones realizadas,
gue emplean las tecnologias digitales de modo transversal favoreciendo la
integracion de contenidos, que acercan a las aulas las formas en las que se
construye y circula el conocimiento en la actualidad. Escenarios, que como
menciona Mariana Maggio (2017) permiten desplegar propuestas de nuevo tipo a
partir del desarrollo de motores creativos que reconozcan temas relevantes de la
cultura en un momento, y las articulaciones funcionales entre cursos dentro de una
misma escuela o con otras y con organizaciones de la comunidad.

Creemos que este proceso de investigacion nos permite recuperar el lugar de los
facilitadores pedagdgicas digitales como actores relevantes en el proceso de

transformaciéon escolar. Los modelos y estructuras jerarquicas tradicionales se



flexibilizan para dar lugar a nuevos didlogos y figuras que funcionan como
transversales y dindmicos, tienden lazos de creacion. Reconocimos que los
equipos directivos encuentran en la facilitacion pedagogica en tecnologias una
figura de aliado para cambio, y los equipos docentes un apoyo y motor que los

invita a participar y construir.
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Abstract

There is an increasing need in different areas of the academic world to join efforts
for particular endaviors. In this scenario, collaboration emerges as a strategy that
educators and students can make use of to achieve the goals they have set their
mind to during a term or academic cycle. Within the spectrum of possibilities, co-
teaching appears as a strategy which allows teacher’s educators to take care of
the different dimensions which are part of student-teachers’ educations. The
dimension tackled in this qualitative action research project include didactic,
pedagogical, metacognitive, and professional development areas, among others.
Particularly, the purpose of this paper is to unveil the potential benefits that a group
of first semester student teachers from UNICA university might assign to the co-
teaching process in terms of its contribution to their professional development as
prospective teachers. To that end, a set of reflections and interview answers were
collected, coded, categorized, and analyzed. It was found that co-teaching
provided co-educators with the possibility to assort strategies and resources, which
in turn, has a positive incidence in the learning process. Also, it was evidenced that
co-teaching favours collaborative work with all it implies in the co-planning, co-

teaching as well co-assessing moments.
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Introduction

The cornerstone of this study is to observe and analyze the operation of co-
teaching dynamics in the EFL context and more specifically in the education of
foreign language student-teachers. The study resorts to the analysis of narratives
and interviews to students-teachers and educators in Institucion Educativa
Colombo Americana (UNICA). The aim of such instruments is to pinpoint the
participant’'s views on co-teaching after its implementation. Aspects like co-
evaluation, co-teaching, and student-teachers’ education emerged to inquire the

validity of this didactic approach.

Co-teaching has widely been explored in the field of general education practices
around the world and defined as a collaborative method of instruction (Murawski &
Hughes, 2009) in which multiple decisions and accountability for students’ learning
are shared (Shumway etall;2011). Besides the prolific amount of literature
devoted to describe co-teaching antecedents, the lack of implementations focused
on this technique in the Colombian context is rather surprising. A thorough
exploration about this matter in the country revealed that scarce literature has
approached co-teaching in the country, one example of this attempt is English for
Opportunities and Competitiveness (EFOC), program from the Ministry of
Colombian Education which aim was to hire 63 Native English speakers to
provide students with cultural background and communicative experiences,
unfortunately this co-teaching experience lacked the principles of collegiality

exposed by Shumway et all (2011).

Similarly, this study found scattered monographies on co-teaching implementation
in special and basic education, as it is the case of Duque in 2010, whose thesis
pursues the characterization and impact of teachers’ roles as they are involved in a
team-teaching experience with pre-school pupils in an EFL context in Medellin. In
the same manner Pueyoand Ramirez (2020) carried a qualitative and
descriptive study with8"and 9" graders to implement co-teaching ina public
school in the Colombian capital. The last remarkable study about co-teaching

corresponds to Lopez (2020). In her role as a student-teacher, she attempted to



lead several lessons with pre-school teachers by implementing a one-teach-one

assist modality of collaborative teaching.

The ventures on co-teaching in Colombia show that the studies made so far have
appropriateness in the special and lower education, but few if none, have explored
this approach with higher education, and much less with upper-education, not to
say with student-teachers who, by being exposed to the technique may include it in
their future professional practices. Thus, the gap between international and
national literature reveals a need to deepen towards an understanding of the
potential of this strategy in ELT and University level classes. The fact that this
study was carried out in a student-teachers’ education context provides preliminary
insights about the potential of co-teaching as a widespread practice among future
teachers. Equitably important is the reflection of co-teaching attempts done in
Colombia in the EFL field, as well as the impact it has on student- teachers’

communication and future pedagogical skills.

Due to the aforementioned descriptions, this study finds relevance to develop a
new thread of academic thought in which co-teaching makes itself a room in
prospective teachers’ context. This undertaking offers an innovative view from the
perspective of pedagogical and professional development scopes. Teacher-to-be
students experience and evaluate co-teaching in the study and open a possibility

for future elaborations on the field.
Theoretical Perspectives

Defining co-teaching

Broadly speaking, since the 1990’s the act of co-teaching has been linked to
several labels that may be perceived slightly as different but embody most of its
principles: team teaching, collaborative teaching, and cooperative teaching (Friend,
2008a). The literature about this concept indicates that it has been defined in
harmony with the purpose, population, and setting where it has been implemented.
In Cook and Friend’s perspective (2004) for instance, co-teaching presupposes

that two or more educators or teaching staff be hired to share instructional duties



for a particular group of students, mainly in a classroom or workspace, with specific
aims and embodying collaborative ownership, joint resources, and collective
accountability. Most definitions of co-teaching refer to an action which is
performed by at least two teachers, sharing the same teaching space, and sharing
responsibilities. For Escobar Urnemeta (2021), the venue or space as well as
responsibilities should be aimed to “provide their students with higher quality

teaching attention” (p. 38).

Student Teachers’ Professional Development

The relevance of the present study relies on the eventual impact it has in the
development of beliefs and perceptions that ELT student- teachers have on the co-

teaching experience as an innovative approach at UNICA University.

After developing the state-of-the-art session in this proposal, we found little, if any,
literature about co-teaching practices in higher education in Colombia. This
seemingly unprecedented practice that UNICA tries to implement within its bilingual
education program, deserves a deeper observation. The motivation to explore and
iImplement the co-teaching model relies on the need to expose student- teachers to
innovative and meaningful practices in which they perform simultaneously the roles
of learners and pre-service instructors, needless to mention that the COVID
conjuncture led both teachers and pupils to reflect upon the roles and practices
demanded from them to be relevant and updated in the education context. Thus,
the opportunity to experience this initiative with colleagues-to-be in the area of ELT
implied the presence of a variable to consider, which is the definition of identities

and roles for the student- teachers’ projection as professionals.

Methodology
As suggested by Strauss and Corbin(2002), we followed the open coding steps to
analyze narratives and interviews. To that end, we assigned a label to different

phenomena identified in meaningful portions of the texts. Having done so allowed



us to categorize headings which pointed to similar information. This open coding
process entailed a detailed and precise register of data to break them down and
reduce them to their most significant elements, based on our interpretation.

Characterization of Participants

The participants of the study were 12 student-teachers in the first semester of the
Licenciatura en Bilinguismo at UNICA University in Bogota. Their ages varied from
17 to 42, and they enrolled in the university from different geographic and socio-
economic backgrounds. This guaranteed a varied sample of products regarding
views and beliefs on teaching. The characterization of the entry profile made by the
university revealed that all of them shared a basic level of English language
command. Interestingly, a character strength test made by the academic
enrollment office found out that a high percentage of them treasured the following
values: love for learning, equity, and honesty. The results of this test were part of

the SEL model the UNICA has been implementing for two years.

Analysis

The brief reflections and answers provided by student-teachers revealed their
interest to use co-teachings as a pedagogical option in their future teaching
experiences. On the one hand, they valued the possibility that this technique offers
to speed up the learning process of student, and on the other hand, they
recognized that co-teaching might facilitate the workload co-teachers share and

allow them to provide a wider variety of strategies for their students:

| would like make co-teaching with a partner in the future because it's faster
or easier, because the roles are divided, the work is divided too, and | think that...
Is easier for the students because... they learn more with different... strategies or...
(Interview, participant # 2).

Because you work... You work better with a friend. The students learn more,

they... they feel that have more help (Interview, participant # 5).



| have learned the importance of teamwork and the good thing is that the
two teachers use what we learned in the previous class, teacher (Interview,
participant # 6).

Okay, teacher. Teacher, because... you and James mention different
aspects that... are very important for my... learning process... (Interview,
participant # 8).

The truth is that | never had a co-teaching class, but in my opinion is the
best way to learn and | want to do the same in a future as a teacher because it is
the best learning method for students, they learn faster (Second reflection,
participant # 1).

| really didn’t know what was co-teaching, but now | love learning with this
strategy, UNICA students have an advantage. | like having two supports in my
English class and as future teachers we have the best strategies for our students
(Second reflection, participant # 2).

The method of co-teaching is a privilege, since we can explore in many
ways and different strategies, and thus express knowledge as future teachers, and
to set out to achieve all our teaching goals (Second reflection, participant #7).

In the future when | am a teacher, | want my students to differentiate my
unique classes in which different methodologies that make learning effective are
applied (Second reflection, participant # 12).

...and it will also contribute to our future life as teachers because we will
know how to bring a better teaching to our group of students (Third reflection,
participant # 1).

| hope to continue understanding co-teaching since | would like to be able to
apply it at some point in my career as a teacher; | also want to keep in mind each
of the strategies and tools used in the classroom (Third reflection, participant # 3).

Thanks to Every one of the teachers for doing a good co-teaching and
showing us how to teach in different ways (Third reflection, participant # 5).

The aforementioned fragments show that prospective teachers
acknowledge how innovative and practical co-teaching could be to expose

students to a larger repertoire of didactic strategies and techniques. Similarly,



student-teachers identify the possibility collaborative teaching brings in for co-
educators to attend to different needs and different learning styles in the same
classroom. This is perceived by them as potential benefit of co-teaching in terms of
their professional development because it shows, from a theoretical-practical
perspective, how to boost the foreign language learning process in their students.

Particularly, in the attempt to favor different learning styles, co-teaching,
according to student-teachers views, endows the co-teachers the possibility to
customize the teaching-learning process in a welcoming environment. This is true if
we consider that having two teachers facilitates the access students have to
multiple resources, tools, and teaching styles. Needless to mention, in not so large
classes, as the one this project was held in, co-teaching is advantageous since the
one-to-one attention ratio increases, which makes students feel taken care of and
supported:

In the middle of the classes | have learned different pedagogical tools that
can be very useful in the future so that my students can learn in a didactic way,
starting from the point that all people are different and probably | will find students
who have not had interaction with English and for them this language is a totally
unknown world, so | must use tools that do not make the language seem difficult
and can be useful for students by promoting a pleasant atmosphere in the
classroom (Second reflection, participant # 10).

In the future when | am a teacher | want my students to differentiate my
unique classes in which different methodologies that make learning effective are
applied (Second reflection, participant # 12).

With help from teachers and peers you can make great progress, in addition
to teaching you can be a counselor to contribute and ensure that students feel
good to complete their cycles and start others is very rewarding (Third reflection,
participant # 8).

Moreover, student teachers praise the chance co-teaching gives co-
educators to reach agreements and consensus, as well as stay on the same line of
thought when it comes to planning and implementing strategies, which ultimately

might secure achieving teaching goals in a faster and more effective fashion. Their



appreciation also depicts the importance of teamwork in their professional
development as collegial-oriented work entails easiness or comfort for each of the
co-teachers in terms of complementing teaching styles, exchanging didactic
insights, and exploiting the individual talents each teacher has:

Seeing so many teaching possibilities is great and | know | will put them into
practice. It is hard, but with effort and dedication of both teachers, you can achieve
things and see that there is a person who wants to go down your same path, it is
great to be able to help students and contribute collaboratively in the best way to
their improving (Second reflection, participant # 8).

With this work | learned that you can work as a team and see that
everything can work if you have a proper order and if you have everything planned
with your co-worker, and it is very good to see how the two teachers can take
these bases and show us that if we plan well and we understand each other, it can
be achieved (Third reflection, participant # 4).

| have learned to have a better perception of what it is to work in a team,
that it is important to reach a working agreement and to reach a final point (Third
narrative, participant # 6).

Conclusion

From this experience we have learnt that to the eyes of prospective
teachers, co-teaching might function as a great option to accelerate learning
processes in their future students. Learning could be sped up particularly by the
richness and wide variety of didactic strategies, activities, and resources the
implementation of co-teaching implies. Such richness of choices also entails a
customization of learning styles and learning needs, allowing more personalized
focus on each student that is reflected in an increase of the one-to-one attention
range.

Furthermore, co-teaching was praised by student-teachers as a facilitating
technique in terms of the workload that the co-educators share. By way of
example, when two teachers join a co-teaching experience, there should be a
balanced of efforts, duties, and responsibilities upon planning, instructing, and

assessing. Once that balance is achieved, we can talk about the concept of



collegial work that also leads to sharing didactic perspectives and complementing

each other’s talents.
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Resumen

La presente investigacion tiene la intencion de fomentar el uso de estrategias
didacticas para el trabajo colaborativo con el fin de incorporarlas en las practicas

docentes del nivel medio superior.

En lo contextos actuales, para que el alumno se involucre en su propio aprendizaje
es trascendente facilitarle espacios y actividades de interaccion. En este trabajo se
presenta la experiencia realizada en un contexto educativo en un grupo de
académicos de humanidades de nivel medio superior en la Ciudad de México. Se
expone el uso del método de los casos en formato electrénico (e casos) y la
descripcion del uso de la herramienta Padlet como un espacio para la interaccion
de los docentes en la actividad. Este trabajo presenta pautas generales de la

metodologia utilizada y las conclusiones generales obtenidas en su aplicacion.

En la actualidad la realidad demanda mayor interactividad entre el profesorado y el
alumnado, por ello es necesario incorporar experiencias de aprendizaje

compartido y de trabajo en comun en esta sociedad de la imaginacion.



Los entornos virtuales requieren consolidarse como un espacio que brinde la
posibilidad de interaccién, de esta manera, se debe conocer como es la mediacion

pedagdgica en estos entornos.

En ese sentido, una vision de transformacién a partir de la experiencia de
aprendizaje remoto de emergencia vivida con la crisis de la pandemia de COVID-
19 es un momento histérico para pensar en el reto de adaptacion, ademas de
plantearse la posibilidad de incorporar nuevas practicas con la intension de
fortalecer las aulas remotas como lugares que enriquezcan todos los aspectos de

la vida.

Problemaética

Tal como sefialan Pardo y Cobo (2020) segun los datos revisados de 10
universidades en Latinoamérica, respecto a la nula interaccion en la que estan un
conjunto uniforme de estudiantes en un espacio comun, existe la necesidad de
disefiar e incorporar experiencias académicas colaborativas ajustadas a una

secuencia de aprendizaje.

Una estrategia para suscitar la interaccién es “el aprendizaje colaborativo (AC), el
cual es una de las apuestas contemporaneas que han venido posicionandose en
el ambito de los estudios de caso de innovacion educativa y, en especial, de las
practicas formativas mediadas por tecnologias” (Lizcano, Barbosa y Villamizar,
2019). De tal manera, una estrategia colaborativa podria llevar a encontrar el
origen del problema y el entorno del cual emerge mediante una intervencion

educativa.

La coyuntura actual, ante la pandemia de COVID-19, obliga a reflexionar de nuevo
sobre esta estrategia pedagdgica y analizar rigurosamente otros resultados
mediante la revision sistémica de los efectos del aprendizaje colaborativo virtual

en las diferentes “experiencias” de aprendizaje (Angulo Vilca, 2021). Dada esta



problematica y las experiencias previas en ambientes virtuales se propone

implementar el método de e-casos como estrategia colaborativa.
Palabras clave

Estrategias, ensefianza colaborativa, casos en formato electronico

Justificacion

Para comenzar, el docente se enfrenta a la necesidad de adaptarse, conocer y
utilizar herramientas tecnolégicas que le permitan desarrollar su labor educativa
frente a los ambientes digitales de aprendizaje que demandan interacciéon y

participacion para acortar el aislamiento.

A la luz de las interacciones se pueden perfilar multiples escenarios, hay que
recordar que este es el origen de grandes movimientos intelectuales. El saber se
produce cuando se interactia con los pares. Puede ser que toda la convivencia
gue tuvieron los pensadores y fildsofos que conformaron movimientos como la
llustracion del siglo XVIIl, como Voltaire y Diderot, quienes conformaron el
pensamiento Enciclopedista, asi como las ideas de libertad y justicia, se llevaron a
cabo mediante la interaccion, es decir, a través de cartas, reuniones, viajes, lo que

disponian en ese tiempo.

Es decir, al favorecer la interaccion surgen las ideas y se puede conformar una
corriente de pensamiento. Con ese espiritu de intercambio de ideas entre pares se
pretende crear una comunidad virtual de intercambio de saberes docentes. “La
adopcion del trabajo colaborativo como estrategia didactica que supone una mayor
interaccién en las clases, convierte lo que podia ser una mera transmision de
contenidos de corte tedrico en una actividad dinamica y participativa” (Revelo,

Jiménez y Collazos, 2018 p:117).

En el entendido de privilegiar la interaccion y la potencialidad que tiene el trabajo
en conjunto, Revelo, Collazos y Jiménez, (2018) realizaron una revision

sisteméatica del tema e identificaron al trabajo colaborativo como una estrategia



gue maximiza y potencializa la participacién de los estudiantes alcanzando un

impacto positivo en el aprendizaje.

De tal forma, si se toman en cuenta investigaciones previas, el aprendizaje
colaborativo mediante el uso de los casos en formato electronico, es una
estrategia que se aprende en la practica y pueden replicar en espacios virtuales
los docentes. Este trabajo pretende ser una ayuda a esta situacion para que el
docente se convierta en un agente impulsor de la innovacion tecno digital

mediante el trabajo colaborativo dentro de un aula virtual.

Marco tedérico

Segun Diaz (1998) las estrategias de ensefianza son procedimientos y recursos
que utliza el docente para promover aprendizajes significativos, facilitando
intencionalmente un procesamiento del contenido de manera mas profunda y
consciente. Constituyen una herramienta esencial en el quehacer docente a nivel

de aula y enriquecen el proceso de ensefianza-aprendizaje (Acevedo, 2004).

Una estrategia en una tactica intencional para alcanzar una meta y las estrategias
de aprendizaje son actividades consientes cuyo control es intencional. La
unificacibn de las estrategias de aprendizaje colaborativo significa integrar
acciones predefinidas de forma didactica, coherente y unificada, esto permite
hablar de estrategias mas que de técnicas sueltas y disociadas. Una caracteristica

de la propuesta es la estricta pautacion de cada estrategia (Roselli, 2016).

Roselli (2016) sefala tres grandes modelos: del conflicto sociocognitivo, de
intersubjetividad y de cognicion distribuida. No se trata de meras técnicas
disociadas, sino de que apuntan al desarrollo de la colaboracién, es decir, una
didactica colaborativa. En este panorama, el docente debe ensefar a trabajar
eficazmente en un entorno colaborativo, acciones intencionalmente planificadas y

muy pautadas.



Asociado a actividades de produccion y transmisidbn en colectivo, se debe
contemplar la conformacion de una comunidad con intereses comunes, pensando
gue la interrelacion esta mediada por el docente (Lizcano, Barbosa y Villamizar,
2019).

El aprendizaje colaborativo se define como “una adquisicion individual de
conocimientos, habilidades o actitudes ocurridas como producto de la integracion
de grupos, en donde los participantes realizan un mismo trabajo en una actividad

sincronica y compartida” (Torres, De la Torre, Pereyra, Hernandez y Flores, 2017).

El siguiente aspecto clave es la importancia de la dimensién social en la
construccion de conocimiento, se pretende utilizar la perspectiva del conectivismo
como una orientacion para el trabajo pedagogico en la era digital (Downes, 2012).
Esto se debe a que actualmente el trabajo colaborativo se desarrolla desde el
marco del socioconstructivismo, en la revision del estado del arte se sefala que se
requiere ser investigado desde una orientacién en el desarrollo de los procesos

cognitivos complejos y no solo en la socializacion.

Por ello, “El conectivismo es una teoria que pretende resolver las problematicas
propias de la era digital, intenta ir mas alla de las teorias clasicas como el
conductismo, el cognitivismo y el constructivismo, centrados en el curriculo y los
cursos, pues no se encontraban adaptadas a las nuevas tecnologias de
informacion y comunicacion. Sin embargo, es necesario volver a recalcar que cada
teoria del aprendizaje no suplanta a la otra, sino mas bien la complementa”
(Aguilar, 2020). Estas teorias fueron desarrolladas en una época en la que el

aprendizaje no habia sido impactado como ahora por la tecnologia.

Con respecto a la relaciéon epistémica entre el docente, el estudiante, el contenido,
los objetivos y las metodologias, se considera al primero como un agente
transformador, creativo y reflexivo. Se debe analizar el proceso comunicativo entre
los agentes didacticos. Entonces, dicho analisis dialectico, el docente pretende ir
mas alla de la conformacion grupal haciendo hincapié en una interaccion

estructurada con intension de que se generen procesos metacognitivos.



Se emplea el método de e-casos que consiste en desarrollar una narrativa en
formato electrénico para dialogar acerca de una situacion relevante con origen en
la vida real y analizar dicha problematica relevante y significativa para el
estudiante. El e-caso esté ubicado en la ensefianza activa y por indagacion (Diaz,
2019).

El caso de ensefianza en formato electrénico, como cualquier narrativa, debe
contener un inicio, desarrollo, climax o nudo con personajes que tengan cambios,
tensiones y contradicciones. Incluyendo la identificacion con alguno de los
personajes, generando emociones al que lo presencia. También contiene
preguntas generadoras de discusion y apertura al didlogo acordes a los diversos
aspectos que conforman el problema para su comprension critica (Peralta y Diaz
Barriga, 2011). Debe contener la complejidad de la vida, manejar la incertidumbre

e incluso varias soluciones posibles.

El siguiente aspecto, los entornos virtuales “son el equivalente a los recursos
disponibles en un edificio de la institucion, pero se accede desde cualquier parte
del mundo por medio de internet’ (Talbot, 2003) en ellos se pueden hacer

encuentros sincronos Yy asincronos.

Mas alla de cualquier aplicacibn mecanica que involucra un proceso de
construccion social del espacio virtual, se parte de la ideas que los integrantes que
conforman ese grupo social haran una construccidn cognitiva compartida. De esta
forma, la colaboracion en espacios virtuales debe tener una orientacion didactica
para generar procesos cognitivos, escenarios de aprendizajes ricos en
experiencias grupales para la produccion colectiva de reflexiones, analisis,

experimentos, prototipos, proyectos o casos.

Se conciben a los recursos digitales colaborativos como recursos que favorecen la
transicion de lo individual a lo colectivo y representan los recursos que favorecen

la interaccion y desarrollo grupal (Lizcano, Barbosa y Villamizar, 2019)



Se considera que el ser humano aprende en interaccién con otros en espacios
virtuales, reflexiona de manera individual y se rednen para construir saberes en
colectivo. Estos elementos hacen pensar que los espacios remotos requieren del
uso de una herramienta tecnologia para encontrarse y comenzar a interactuar
entre si, pero también se deben plantear espacios que favorezcan la: creacion,

creatividad y critica.

Con base en lo anterior se plantea la siguiente pregunta de investigacion:
¢,Como disefiar e implementar una estrategia de enseflanza aprendizaje
colaborativa basada en los e-casos para espacios virtuales con docentes de la

Academia Socio Histérica de nivel medio superior?

El objeto de estudio es el proceso didactico en espacios virtuales con intenciones
colaborativas. Para ello es necesario comprender cémo se ha realizado el didlogo

comunicacional entre el alumno, el docente, los contenidos y las metodologias.

Las caracteristicas por observar es identificar las percepciones de los docentes
respecto a la estrategia de ensefianza de los e-casos para el fomento del trabajo
colaborativo, con el fin de conocer si los métodos de los e-casos favorecen el

aprendizaje colaborativo en los espacios virtuales.

Objetivo general

Incidir en la comprension y apropiacion del método de e-casos en los docentes

como estrategia colaborativa de ensefanza.

Objetivo particular

Disefiar e implementar una estrategia de ensefianza colaborativa eficaz para los

docentes de la Academia Socio Histérica de nivel medio superior.



Problema de investigacién

¢ Sera posible favorecer el uso adecuado del trabajo colaborativo dentro de un

aula virtual con la ayuda de la estrategia de ensefianza basada en los e-casos?

Preguntas de investigacion

e (Cuadles son las actividades que deberan desarrollar los docentes para

implementar el trabajo colaborativo en ambientes virtuales?

Metodologia general

Se pretende conocer diferentes percepciones y valoraciones de los docentes
sobre los beneficios del método de e-casos en un espacio virtual como estrategia
de enseflanza colaborativa. Esta investigacion adopta un disefio descriptivo
basado en encuestas, en las cuales se emplearan técnicas cuantitativas y

cualitativas para la valoracion del disefio y aplicacién de la metodologia.

La investigacion orientada al disefio educativo es un estudio sistematico centrado
en tres fases: disefo, desarrollo y evaluacién de intervenciones educativas cuyo
objetivo es avanzar en el conocimiento sobre las caracteristicas de las

intervenciones y los procesos al disefarlas y desarrollarlas (Plomp, 2007).

La investigacion de disefio educativo ayuda a entender las relaciones entre la
teoria y la practica, a la par aporta conocimiento a las teorias en que se sustentan.
Este tipo de enfoque permite generar disefios flexibles de entornos de aprendizaje

presenciales, virtuales e hibridos fundamentados en el constructivismo.

Para la etapa de diagnostico se tiene un disefio cuasi experimental que formula
“los pasos para la realizacion de este disefio: aplicacion de un pretest (O1) para la
medida de la variable dependiente, aplicacion del tratamiento o variable
independiente (X) y, por ultimo, aplicacion de un postest para medir la variable
dependiente (02). El efecto del tratamiento se comprueba cuando se comparan

los resultados del postest con los del pretest” (Buendia, 1988)Por tratamiento se



entendera el uso del caso en formato electronico. ste tipo de disefios exige que la
secuencia de la aplicacion del pretest, tratamiento y postest sea lo mas cercana
posible para evitar que las variables extrafias influyan en los resultados del

postest. Este disefio se diagrama: O1 X O2

Cuadro 1
01 X 02
Pretest Tratamiento Postest
Encuesta inicial Actividad basada en los Encuesta final
e- casos

El enfoque de las investigaciones de tipo descriptivo consiste en caracterizar un
fendmeno o situacion concreta indicando sus rasgos peculiares o diferenciadores
gue en contraste con la teoria sustenta al objeto de investigacion. Se
complementa con un andlisis cualitativo desde una perspectiva descriptiva
interpretativa de las respuestas escritas de las encuestas inicial y final (Pérez,
2011).

Metodologia de la estrategia

Por su parte, Rinoudo y Donolo (2010) mencionan que un equipo de investigacion
interviene en un contexto de aprendizaje particular para atender, mediante un

disefio de intervencion educativa, el logro de una meta pedagdgica definida.

El objetivo general de la estrategia es conocer las percepciones y valoraciones de
los docentes acerca del método de casos como estrategia para propiciar el

aprendizaje colaborativo.

El objetivo particular consiste en conocer las resistencias para disefar e

implementar los e-casos en colaboracion con sus alumnos.



Poblacién y contexto

Participaran docentes de la Academia Socio Historica a nivel medio superior en los

cuales se inscribieron por conveniencia el 16 de agosto del 2021.

Técnicas e instrumentos

El instrumento sirve para valorar el uso y hasta qué punto consideran valida la

propuesta educativa.

Identificar las dimensiones que caracterizan a las estrategias de ensefanza

colaborativas en entornos virtuales.

Después de seleccionar las dimensiones se elaboraron los items
correspondientes. Para su formulacion se parte del marco tedrico sobre

ensefianzas colaborativas de (Johnson and Jonhson, 1998).

Se redactaron dos items por cada dimensidn, con los definitivos y su relacion con
las dimensiones se elaboraron las encuentras inicial y final definitivas. Ambas son

semi estructuradas.

La Encuesta inicial mide los conocimientos previos acerca del uso de estrategias
para el trabajo colaborativo en entornos virtuales, consta de datos generales y

siete reactivos.

La Encuesta final consta de diez preguntas, se usa como elemento de evaluacion
respecto a la experiencia y el uso del método de e-casos que vividé en la sesidon
como estrategia de ensefianza aprendizaje. Los reactivos son cerrados y dos de
ellos con respuestas abiertas. Su fin es medir si se considera valido o no el uso de

la estrategia de aprendizaje como método de aprendizaje colaborativo.



Procesamiento de datos y resultados

Una vez aplicados los instrumentos se realiza el andlisis de los resultados de la

encuesta a los docentes.

Encuesta inicial

e Se procesard la informacién en una tabla y base de datos.

e Sé determinaran los porcentajes de respuesta de cada pregunta.

e Sé elaboraran las graficas correspondientes a las encuestas aplicadas.

e Sé realizara una tabla comparativa donde se muestren los resultados sobre
la opinién de los docentes respecto a la estrategia. De tal manera que se
observe si convergen los docentes en la aceptacion o rechazo de la
estrategia para el aprendizaje colaborativo.

e Los resultados permitiran apreciar las respuestas obtenidas de los docentes

y emitir un juicio de valor respecto a la pregunta de investigacion.

Contenido metodolégico de la estrategia

El enfoque socioformativo es con el que se disefio la estrategia didactica, ya que
cumple con los elementos para responder las intenciones de la investigacion.
Pretende el trabajo colaborativo, gestién del conocimiento mediante habilidades de
identificacion, interpretacion, argumentacion y resolucion de problemas en
contexto con una vision global (Tabén, 2013), con esta idea se construiran los

momentos de la estrategia:

e Presentacion de los profesores (diagndéstico)
e Presentacion del docente que imparte

e Presentacion del e-caso

e Actividad de aprendizaje colaborativo (Padlet)

e Cierre



Diagnostico

1.

Primero hablaran, socializaran, expresaran sus ideas y posteriormente las
pondran por escrito en un foro para que los demas puedan leerlas y
enriquecerlas con opiniones, resolver y reconocer en comunidad. Se realizaran
consensos para llegar a opiniones grupales.

Se presentara el facilitador ante los docentes y planteara el objetivo de estudio,
asi como el agradecimiento por acudir al mismo.

Se presentara al docente el propdsito del taller que tiene la finalidad de
conocer su opinion acerca del uso de los e-casos para el trabajo colaborativo.
Conversar sobre el valor de sus opiniones y reflexiones.

Motivacion a través de la descripcién de sus experiencias. Asumiran roles y
tomaran acuerdos, pueden cambiar roles a lo largo de las sesiones. Establecer
que las relaciones deben ser fraternas, fomentar el respeto, sinceridad,
potenciar la accion grupal y no individual. Aceptar que las decisiones se toman
en comun.

Actividad de aprendizaje colaborativo en Padlet. Los docentes podran
participar en la herramienta digital Padlet para poner en practica las
caracteristicas del trabajo colaborativo.

Cierre. Se abriran las preguntas a discusion en grupos de trabajo disefiados en
el aula virtual llamada: Break Out Rooms. Aqui podran vivenciar como se
distribuyen los equipos y se dialoga dentro de ellos, se asignan coordinadores
de cada grupo cuya funcién serd lograr acuerdos en comun y que se realice el
didlogo. Al final cada equipo elaborara su aportacion por escrito y la colocara

en el Foro de discusion para facilitar el didlogo entre todos.

Con base en lo anterior, la presentacion del caso lleva una intencion pedagogica

gue pretendera abrir la reflexion.

Encuesta final



Esta se realiza para que valoren los docentes si hubo una interaccion adecuada y
si consideran que pueden usar el método de e-casos como estrategias de

ensefianza con sus alumnos.

Conclusiones en esta etapa de diagnéstico

Materiales que se les facilitan a los docentes

Como mejorar la interaccién con el alumno

Como estructurar el trabajo colaborativo con el alumno

a) Conocimiento del grupo

b) Asignacion de roles en equipos

c) Seguimiento del trabajo colaborativo

d) La rdbrica para evaluar el trabajo colaborativo

e) La guia para usar la herramienta Padlet

Esto permitira una evaluacién para realizar adecuaciones y analizar la
participacion de cada integrante del grupo procurando una retroalimentacion lo
mas completa posible. Va mas allA de compartir contenidos, desarrollar la
capacidad de crear, compartir y distribuir informacion en la sociedad del
conocimiento, que servira para planear y organizar las actividades formativas con

los alumnos.

Ademas de verificar regularmente el rendimiento del equipo, puede ser en cada
parcial y revisar la estructura y diversidad de roles, para que se mejoren las
relaciones entre el grupo. Ello dependera de la buena interaccion entre los

integrantes.

Conclusiones Generales



Los docentes que participantes concuerdan que les permite a los alumnos ser mas
activos en su aprendizaje y le permiten participar con sus equipos a los alumnos
para acortar el sentimiento de lejania derivado de las clases remotas, consideran
gue, si bien conocen estrategias colaborativas, les ha costado trabajo llevarlas a
cabo en sus aulas de la plataforma Blackboard. Por lo tanto, sus experiencias no
han sido buenas dentro de las dificultades que encuentran son: Los factores
tecnolégicos y de conectividad del alumno, encuentran dificil que abran su
microfono para entablar el dialogo, no sienten que dominan las estrategias
colaborativas para desarrollarlas con sus alumnos y la udltima, los alumnos

muestran la negativa a trabajar de manera grupal.

De manera general, en la encuesta final, se les cuestiono acerca de las
aportaciones que podian dar a la estrategia de los casos en formato electrénico
para favorecer la colaboracion, en primer lugar, mayoritariamente sefialan que es
una estrategia que pueden llevar a cabo por la riqueza de interacciones que
genera en el aula, se puede intercambiar puntos de vista, abrir el dialogo entre
pares y mayoritariamente consideran que abre la construccion colectiva con los

estudiantes.

1. En relacion a las habilidades a desarrollar como docentes,
mayoritariamente consideran que deben saber abrir la reflexion individual y
grupal, actividades variadas, conformar metas y logros grupales. Por ultimo,
consideran de manera no prioritaria saber asignar roles y favorecer la
autoevaluacion. Se debe destacar que estas dos actividades son
determinantes para el logro adecuado de las actividades de los equipos.

Las dificultades que encuentran, se dividen en dos: tecnolégicos, los dispositivos y
conectividad y la segunda es la resistencia de los alumnos y es la indiferencia de

los alumnos.



Referencias

e Acevedo, J. (2004). Reflexiones sobre las finalidades de la ensefianza de las ciencias:
educacién cientifica para la ciudadania. Revista Eureka sobre Ensefianza y
Divulgacién de las Ciencias, 1(1), 3-15.

e Aguilar, F. (Coord.) (2020). Filosofia de la innovacién y de la tecnologia educativa.
Innovacion Tecnoldgica en la Educacion. Ecuador: Universidad Politécnica Salesiana.

¢ Angulo-Vilca, P. (2021). El aprendizaje colaborativo virtual para la ensefianza de la
matematica. Dominio de las Ciencias, 7(1), 253-267.

e Buendia, L., Colas P., y Hernandez, P. (1998). Métodos de investigacion en
psicopedagogia. Madrid: Mac Graw Hill.

e Caoll, C., Mauri, T. y Onrubia, J. (2008). Los entornos virtuales de aprendizaje basados
en el andlisis de casos y la resolucion de problemas. Psicologia de la educacion
virtual. Madrid: Morata.

e Diaz Barriga, F. (2006). Ensefianza situada: vinculo entre la escuela y la vida. México:
Mac Graw Hill.

e Diaz Barriga, F. (2019). Dispositivos pedagdgicos basados en la narrativa. México:
SM.

e Diaz Barriga, F., Hernandez, G. & Rigo, M. (eds). (2011). Experiencias educativas con
recursos digitales: Practicas de uso y disefio tecnopedagoégico. México: UNAM.

¢ Gobbi, A. y Rovea, F. (2021). Ensefanza a distancia y ensefianza ‘como’ distancia.
Una lectura critica sobre los instrumentos de la ensefianza online durante y después
de la pandemia. Teoria de la Educacion. Revista Interuniversitaria, 33(1), 71-87.

e Hernandez A. y Olmos S. (2011). Metodologias de aprendizaje colaborativo a través
de las tecnologias. Espafa: Universidad de Salamanca.

e Lizcano, A. R., Barbosa, J. W. & Villamizar, J. D. (2019). Aprendizaje colaborativo con
apoyo en TIC: concepto, metodologia y recursos. Revista Internacional de
Investigacion en Educacion, 12 (24), 5-24.

e Mercer N. (2001). El lenguaje como instrumento para pensar. Palabras y mentes,
Argentina.

e Ortega, E., Larrosa, J. (2020). El profesor artesano. Materiales para conversar sobre el
oficio. Teoria de la educacion. Revista Interuniversitaria. Barcelona: Laertes.

e Pardo H.y Cobo C. (2020). Expandir la Universidad mas alla de la ensefianza remota



de emergencia. ldeas hacia un modelo hibrido postpandemia. Barcelona: Outliers
School.

Peralta, A. y Diaz Barriga, F. (2011). Disefio de e-actividades: construccion de un caso
para diagndstico de trastornos del suefio. México: UNAM.

Pérez, L. (2011). Los disefios de método mixto en la investigacion en educaciéon: Una
experiencia concreta. Revista electronica educare, 15(1), 15-29. Costa Rica.

Pérez, Z. P. (2011). Los disefios de método mixto en la investigacion en educacion:
Una experiencia concreta. Revista electronica educare, 15(1), 15-29.

Plomp, T. (2007). Educational design research: An introduction. An introduction to
educational design research (pp. 9-35). China: SLO Netherlands Institute for
Curriculum Development.

Reigeluth, Ch. y Frick, T. (2000). Investigacion formativa. Una metodologia para crear
y mejorar teorias de disefio. Disefio de la instruccién. Teorias y modelos (parte 2, pp.
181-200). Aula XXI Santillana.

Revelo O. Sanchez, C. A. Collazos-Ordofiez, y J. A. Jiménez-Toledo. (2018). El
trabajo colaborativo como estrategia didactica para la ensefianza/aprendizaje de la
programacion: una revision sistematica de literatura. Tecnoldgicas, vol. 21, no. 41, pp.
115-134.

Rinaudo, M. y Donolo, D. (2010). Estudios de disefio. Una perspectiva prometedora en
la investigacion educativa. Revista Educativa a Distancia (RED), vol. 22, pp. 2-29.
Siemens G. (2007). Conectivismo: una teoria de aprendizaje para la era digital.
Traduccion: Diego E. Leal Fonseca. Disponible en:
www.diegoleal.org/docs/2007/Siemens(2004)-Conectivismo.doc.

Taibdn, S. (2001). Aprender a emprender: un enfoque curricular. Medellin: Fonorie-
Corporacion Lasallista.

Taibén, S., Gonzalez, L., Nambo, J.S. y Vazquez, J.M. (2015). La socioformacion: un

estudio conceptual. Paradigma, XXXVI (1), pp7-29.



18.

EL DESARROLLO DE LA CAPACIDAD DE RESOLUCION
DE PROBLEMA, EN LAS PRACTICAS DE ENSENANZA
PARA PLURIANO', EN ESCUELAS SECUNDARIAS DEL
AMBITO RURAL BONAERENSE

Maria de los Angeles Cignoli
UCC- Universidad Catélica de Cordoba.

maritacig@yahoo.com.ar

Resumen

El &mbito educativo rural y las escuelas secundarias ubicadas en ese contexto, en
el marco establecido por la normativa Nacional y Provincial, se encuentran en
proceso constante de redefinicion organizacional -curricular. Por ello, en este
trabajo propongo explorar las practicas y las estrategias puestas en juego por los
docentes en torno al desarrollo de las capacidades fundamentales de aprendizaje.
Desde esta perspectiva esta investigacion permitird analizard los factores que
influyen en los procesos de ensefianza en aulas de pluriafio*®al momento de poner
en acto, actividades que incluyan la resolucion de problema.

Desde una metodologia cualitativa, con caracter exploratorio, el trabajo se
desarrolla en dos etapas: la primera, destinada a la aproximacion al contexto de la
educacion rural y sus desafios en Argentina y Latinoamérica desde la busqueda

de la Literatura, necesario para una exploracion destinada a concebir la o las

18 En el desarrollo de la presente investigacion utilizaré la palabra pluriafio-multiafio en el Marco de Referencia: Resolucion 201/13
(C.F.E) Consejo Federal de Educacion y Equipo de Referentes Agrupamiento Multinivel (PNFS) Programa Nacional de Formacion
Situada.

1% Marco de Referencia: Resolucion 201/13 (C.F.E) Consejo Federal de Educacion y Equipo de Referentes Agrupamiento Multinivel
(PNFP) Programa Nacional de Formacién Situada.
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problematicas de la misma. En una segunda etapa centrada en el trabajo de
campo en sede y extension en aulas de seccién multiple agrupadas, del oeste de

la provincia de Buenos Aires, Republica Argentina?®

Palabras claves

Practicas docentes. Pluriafio. Capacidades. Resolucion de problema.

Abstract

The rural educational environment and the secondary schools located in this
context, within the framework established by the National and Provincial
regulations, are in a constant process of organizational-curricular redefinition. For
this reason, in this work | propose to explore the practices and strategies put into
play by teachers around the development of fundamental learning abilities.

From this perspective, this research will allow the analysis of the factors that
influence the teaching processes in multi-year?! classrooms at the time of putting
into action, activities that include problem solving.

From a qualitative methodology, with an exploratory nature, the work is developed
in two stages: the first, aimed at approaching the context of rural education and its
challenges in Argentina and Latin America from the search for Literature,
necessary for an exploration aimed at conceive the problem or problems of the
same. In a second stage focused on field work in headquarters and extension in
grouped multiple section classrooms, in the west of the province of Buenos Aires,

Argentine Republic??

204 investigacion se encuentra en proceso (segunda etapa), se realizaron observaciones no participantes (aulas pluriafio), entrevistas en
profundidad (docentes), encuestas (estudiantes de ciclo orientado superior, en la modalidad de Economia y Administracion) para lograr
un abordaje efectivo y profundo en la elaboracion de resultados y conclusiones.

2 Reference Framework: Resolution 201/13 (C.F.E) Federal Council of Education and Reference Team Multilevel Grouping (PNFP)
National Program for Situated Training.

22 The investigation is in process (second stage), non-participant observations (multi-year classrooms), in-depth interviews (teachers),
surveys (higher oriented cycle students, in the Economics and Administration modality) were carried out to achieve an effective approach
and deep in the elaboration of results and conclusions.
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Introduccién

La Modalidad Educacion Rural en el marco de la Ley de Educacion Nacional
Nro.26.206 (LEN), dictamind con su responsabilidad, la elaboracién de propuestas
especificas, adecuadas a las particularidades de los &mbitos rurales para
garantizar el cumplimiento de la escolaridad obligatoria®®. De esta manera,
prescribe un marco normativo para pensar y avanzar en modelos de organizacion
escolar adecuados a la ruralidad.
Para el @mbito rural, el cambio de la normativa signific6 adecuar los terceros ciclos
rurales (creados a partir de la Ley Federal de Educacion, sancionada en 1993), a
la nueva estructura y mostré la necesidad de crear “escuela secundaria”, en
ambito donde la oferta de educacién secundaria completa fue histéricamente
escasa en relacion con la oferta de educacion primaria (Prudant; Scarf6:2018,
p.9).
Los lineamientos plasmados desde la politica nacional en resoluciones del
Consejo Federal de Educacion (CFD) para la modalidad de Educacion Rural,
expresan: “La ruralidad requiere de alternativas que permitan contextualizar las
lineas nacionales para la educacion secundaria, desde propuestas que desafien
los formatos organizacionales tradicionales y posibiliten adecuaciones a las
necesidades y posibilidades de las poblaciones de comunidades dispersa”
(Res.Nro.109/2010).

La tension que es necesario tener presente es que suelen ser

las escuelas que se encuentran sometidas a las

23 La obligatoriedad implica garantizar el acceso, la permanencia y la terminalidad de los estudios secundarios de todos los jovenes y
adolescentes para lo cual es necesario un reordenamiento normativo que ofrezca principios organizadores para todas las instituciones del
nivel con la finalidad de garantizar el derecho a la educacion de todos los jovenes y adolescentes cualquiera sea su condicion (Res. 86/09
del Consejo Federal de Educacion).



transformaciones demograficas y socio-productivas que generan

la reduccion de la poblacion por abandono del campo. El

analisis de la ratio docente/alumno puede determinar el riesgo

de cierre con la consecuente desaparicion de la garantia de

escolarizacion (MEN, 2012, p. 16).
Partiendo del supuesto de que los modelos organizacionales de las escuelas
rurales estan en relacion con las caracteristicas del territorio y la poblacion que en
él reside, dentro de la categorizacion de las escuelas y en relacion al criterio de
matricula y planta funcional las escuela pueden ser unidocentes, bi o tridocentes y
graduadas (ME.2012, pp.15-16).
Del universo de las veinticinco (25) Regiones Educativas®*de la provincia de
Buenos Aires, la Region Educativa Nro. 15, constituida por siete (7) Distritos: (028)
Chivilcoy, (003) Alberti, (013) Bragado, (076) 9 de Julio, (017) Carlos Casares,
(079) Pehuajo, (118) H. Irigoyen; me permiti6 seleccionar el distrito 0792%°. Se
analiza una organizacion graduada cuya Sede es la E.E.S.Nro.1 (Magdala) con
extension 2010 en Girondo (distancia que media entre ambas
instituciones,18,5km). Distancia Magdala — Pehuaj6, 43 Km.?¢ Distancia Girondo -
Pehuajé 35 km. Oferta territorial con un Bachillerato de seis afios, con Modalidad
en Economia y Administracion con tronco comun. En esta investigacion se analiza
el Ciclo Superior Orientado (CSO) con una Formacion General y una Formacién
Especifica graduada. Un 80 % de materias afines de la Formacién General
presentan el Formato de aula pluriafio, el resto y la Formacion Especifica en
formato graduado.
Esta oferta territorial del ambito rural puede llegar a vincular una o mas unidades
de servicio a una unidad educativa nucleo o sede.
La organizacién de la practica de ensefianza con formato pluriafio, ha sido
relevante para poder retener parte de la matricula®’. No obstante, se observan
dificultades en las producciones para la ensefianza que los docentes deben

trabajar bajo el formato de pluriafo.

% \er Anexo 1, p.16
% Lugar de residencia de la investigadora

26 \er Anexo 2,p.17
27 La matricula es fluctuante como consecuencia de procesos migratorios, inundaciones, sequias, otros.



Por otro lado, el 2020, con la inesperada pandemia del COVID 19 y las medidas
adoptadas en nuestro pais para mitigar sus efectos ha tenido eco en lo socio-
educativo-economico-territorial. Las escuelas desestabilizadas en su dinamica
diaria, se ven obligadas a la “suspension de clases” por decisiones nacional y
provincial, Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio (ASPO)?® y luego
alternadamente el Distanciamiento Social Preventivo y Obligatorio (DISPO)?°, lo
gue provocO quiebre de numerosos imaginarios simbadlicos y representaciones
sociales productoras de sentidos y significados sociales (Grimson, 2020; Preciado,
2020).
La ensefianza fundada en el desarrollo de capacidades sostiene una mirada que
articula las trayectorias estudiantiies y, conlleva a refluir practicas de
acompafamiento y seguimiento en los procesos de aprendizaje, a lo largo de la
escolaridad obligatoria. El presente requiere de perspectivas de ensefanza y
aprendizaje centrada en el desarrollo de capacidades en y para las escuelas al
interior del aula pluriafio y hacia el entorno geografico. Esto supone la apropiacion
de modos de actuar, de pensar para aprender y seguir aprendiendo e involucrar al
conjunto de areas, disciplinas curriculares e instituciones secundarias de dmbito
rural.
Segun la UNESCO, 2020:

Supone una divisibn de tareas entre tutores presenciales y

profesores itinerantes o en contextos en linea y abarca a una

organizacion de la ensefianza con modalidad de itinerancia/co-

presencia por parte de los profesores y/o bajo una modalidad

virtual con mediacion tecnologica (UNESCO: 2020, p.9).
No obstante, “la escuela secundaria construye “trayectorias no encauzadas”
(Terigi, 2009) y muestra indicadores poco alentadores de repitencia, abandono y

sobreedad” (Benchimol, Krichesky, Pogreé; 2015. p. 87). Ademas, se presentan

28 Decreto Nro. 297/20, sucesivamente prorrogado.

29 Decreto Nro. 260720, por el cual se amplié en nuestro pais la emergencia publica en materia sanitaria establecida por la Ley Nro.
27.541 por el plazo de UN (1) afio.



propuestas curriculares con ideas o creencias atomizadas o fragmentadas,
desvinculadas con las metas del contexto®°
El filosofo espafiol Ortega y Gasset ha distinguido ideas y creencias, encontrando
en estas Ultimas lo que constituye lo intimo:

“...En ellas vivimos, nos movemos y somos. Por una parte, nos

constituyen, por otra nos dan la realidad. Porque la realidad

plena y auténtica no nos es sino aquello en que creemos [...]

Mas las ideas nacen de la duda, es decir, de un vacio o hueco

de creencias. Por lo tanto, lo que ideamos no es una realidad

plena y auténtica®'” (Zambrano: 2005, p. 96).
La idea central como investigadora, es penetrar3? en la experiencia para ampliar
horizontes conceptuales en la trama compleja que se establece entre la posicidn
de investigar y el objeto de estudio. Esta actitud/aptitud de investigador/a me
desplaza entre esa tension de ruptura y fidelidad que, en palabras de Pérez
Serrano, 2007: “...ruptura con lo que se considera que no sirve y fidelidad con lo
gue se ha ido descubriendo...” (Pérez Serrano: 2007, p. 3).
Supone interiorizarse sobre practicas de enseflanza para observar, explorar y
analizar las estrategias en situacion, en los alternantes escenarios de clase de
pluriafio en el ciclo superior orientado de Escuelas de Educacion Secundaria.
La capacidad de resolucion de problema en aulas de pluriafio del ambito rural
bonaerense, es un area de vacancia en el campo de esta investigacion educativa.
¢Por qué cautiva? Porque los espacios a investigar tienen el fin de desarrollar
respuestas a la/s pregunta/s de las decisiones metodoldgicas entramadas en un
presupuesto epistemoldgico necesario y relevante para la reflexion
epistemologica. Es decir, epistemolégicamente dialogando con Vasilachis de

Gialdino:

% Lo fundamento en el Acompafiamiento a la Trayectoria docente como capacitadora, en diferentes distritos de la Region Educativa Nro.
15 como integrante de los Equipos Técnicos Regionales de la Provincia de Buenos Aires en el campo de la Formacion Docente en
diferentes Areas del conocimiento (urbano y rural, Estatal - Privado). Ademés, como capacitadora de Nivel Secundario para Profesorados
de Instituto Superiores de Formacion Docente, realizadas en el marco del Instituto Nacional de Formacién Docente (INFD) e Instituto
Nacional de Formacion Docente Situado (INFD-S).

%1 1deas y creencias, Buenos Aires, 1940, pag. 38

32De ahi, la necesidad de proporcionar aportes desde el presente trabajo de investigacion a la Region Educativa Nro.15 y especificamente
en el Distritos 079, considerando que es un tema que se presenta como Area de vacancia.



La epistemologia se interroga acerca de como la realidad puede
ser conocida, acerca de la relaciéon entre quien conoce y aquello
gue es conocido. A diferencia de la epistemologia, la reflexion
epistemoldgica no intenta ser una disciplina, sino que constituye
una actividad persistente, creadora, que se renueva una y otra
vez, en que las preguntas muerden avidamente, resquebrajan la
cascara de un fruto que no siempre esta maduro y su dulzor, la
mayor parte de las veces, se hace esperar o no siempre se
alcanza. Lejos de buscar reglas comunes, la reflexion
epistemologica intenta dar cuenta de las dificultades con las que
el que conoce se enfrenta cuando las caracteristicas de aquello
gue intenta conocer son inéditas o cuando aun no siéndolo, no
puede ser, en todo o0 en parte, registradas, observadas,
comprendidas con las teorias y/o conceptos existentes y con las
estrategias metodoldgicas (Vasilachis de Gialdino: 2006: p. 46).
La capacidad de resolucion de problema cautiva como area de vacancia puesto
gue los espacios a investigar tienen el fin de desarrollar respuestas a la/s
pregunta/s de las decisiones metodoldgicas entramadas en un presupuesto
epistemologico necesario y relevante para la reflexion epistemologica.
En el habitar del aula de pluriaiio y en el decir de Pozo (1995):
El aprendizaje de la solucion de problemas solo se convertird en
autbnomo Yy espontaneo, trasladdndose al ambito de lo
cotidiano, si se genera en el alumno la actitud de buscar
respuestas a sus propias preguntas/problemas, si se habitia a
hacerse preguntas en lugar de buscar solo respuestas ya
elaboradas por otros... El verdadero objetivo final de que el
estudiante aprenda a resolver problemas es que adquiera el
habito de plantearse y resolver problemas como forma de
aprender (Pozo: 1995,11)

Metodologia



El proceso metodoldgico del presente trabajo en el campo de las ciencias sociales,
se encuadra en el método cualitativo con caracter exploratorio. De acuerdo con
Dilthey (citado en Metodologia de la Investigacion, Rut Vieytes, 2004) este tipo de
investigacion permite percibir el sentido que los sujetos le dan a sus acciones,
teniendo en cuenta el contexto social en el cual cobran sentido. Por ende, el analisis
de datos, bajo este marco se define por su caracter de interaccion socio-vincular.

En palabras de Ruiz, Ispizua, 1989 y Wainwright, 1997, “...la investigacion
cualitativa puede ser vista como el intento de obtener una comprensiéon profunda
de significados y definiciones de la situacién tal como nos la presentan las
personas, mas que la produccion de una medida cuantitativa de sus
caracteristicas o conducta...” (Ruiz; Ispizua, 1989 y Wainwright, 1997). Ademas, la
perspectiva cualitativa permite un acercamiento a los procesos, en una escala
local, en los que la participacion de los sujetos cobra importancia en tanto
productores y productos del proceso, lo que me permite decir que investigar desde
lo cualitativo es operar simbolos linglisticos, en donde por medio de la
interpretacion se pretende decodificar, traducir y sintetizar el significado.

La muestra esta representada por los docentes y estudiantes que desarrollan sus
practicas en aula de pluriafio del ciclo superior orientado en la modalidad de
Economia y Administracion.

Considerando a la investigacion cualitativa como un proceso activo, mis primeros
pasos fueron acercarme al campo para conocer el entorno en la que los sujetos se
desenvuelven. En él, entreviste a Inspectores/as y Equipo de conduccion de la E.
E. S.Nro.1 y su extension 2010, con la finalidad de explorar los significados que
tenian acerca de la practica docente. Esto me permitio: encuentro, comunicacion y
didlogo fluido en diferentes formatos, presencial, virtual, e-mail o correos
electronicos, WhatsApp, video-llamadas en forma permanente. Desde esta
postura epistemologica, la escucha me fue situando en el contexto donde iban
sucediendo diferentes acontecimientos en el dia a dia, registrar situaciones de la
realidad, explorar marcos de referencia y acciones, motivos y particularidades que
subyacen en las acciones de los sujetos. Situar los hechos en el lugar donde

suceden: las practicas de ensefianza en aula de pluriafio prestando atencion a



cada uno de los escenarios en las disciplinas observadas (observacion no
participante), recoleccion de datos de entrevistas abiertas, semi- estructuradas,
prestando atencién a la perspectiva objetiva como a la subjetiva en la resolucion
de problemas practicos (sin dejar de lado la construccién del conocimiento). El
trabajo exploratorio, la observacion de clases, los analisis interpretativos de
planificaciones anuales, carpetas de los estudiantes, entrevistas, materiales
ofrecidos por el equipo de conduccion, interacciones equipo de conduccion-
familias, fueron elementos que aportaron evidencias para interpretar situaciones
para el logro de los objetivos propuestos, sin perder de vista las relaciones y
vinculos humanos de la vida social en la dinamica poblacional de la sede y
extension. Lo relevante en el proceso de busqueda de evidencias, registro de
datos, informacion, interpretacion no es enfatizar en las contradicciones y/o
diferencias sino distinguir los nexos de union y la busqueda de la
complementariedad. La defensa de la complementariedad metodoldgica la
proclama Jaeger (1988) en su obra, en la que destaca las aportaciones de
Shulman, Scriven y Stake. Defiende el papel de la complementariedad frente a los
enfrentamientos, pues la complejidad de los hechos o fenédmenos educativos,
exige la presencia de visiones distintas pero concurrentes, lo que ofrecera una
riqueza de matices que se pueden escapar a cada una de ellas de forma aislada.
La investigacion cualitativa ha alcanzado en esta década un
reconocimiento explicito como via, no Unica desde luego, para
acceder al conocimiento cientifico pero no se vislumbra, al
menos por ahora, la existencia de un solo paradigma, ni siquiera
circunscribiéndonos a la metodologia cualitativa: mas bien
reconocemos un pluralismo de enfoques que son consecuencia,
no tanto de las estrategias utilizadas para acercarse a la
realidad (que son muy similares) ni de la concepcion objeto de
estudio (la realidad aparece como construida y tiende a
abordarse desde una perspectiva holistica) sino de la finalidad

de la investigacion (comprender, construir unas teorias,



establecer relaciones consistentes; transformar la préactica...)
(Serrano: 2007, p.10)

En el 2020, el cambio hacia el formato virtual, provocé inconvenientes con la
comunicacion. No obstante, los mismos se fueron solucionando con los teléfonos
moviles de familiares de los/as estudiantes. De una u otra forma se mantenia la
continuidad pedagogica y la comunicacibn con documentacion escrita
(colaboracion de preceptores que residian en el lugar). A partir de mayo, 2020, los
docentes comenzaron a trabajar: algunos con Google Classroom, otros con
reuniones por Meets y videos cortos explicativos y WhatsApp. Se realizaron videos
tutoriales, producciones que socializaron en redes sociales, como trabajo con
efeméride y/o contenidos curriculares en forma interdisciplinaria. Las evidencias
las obtuve a partir de profesores y equipo de conduccién (especificamente de la
Sefiora directora), como por ejemplo actividades y producciones de estudiantes en
forma individual/colectiva y los registros (los realicé) de la participacion en grupos
de WhatsApp, video llamadas, Zoom (observacion y seguimiento en formato virtual
y en el mes de noviembre el proyecto: Camino a Emprender)33,Meets (situaciones
excepcionales durante la pandemia) y Google Classroom.

En el afio 2021 el trabajo de campo contintio con formato presencial, en burbujas,
virtual y en el segundo cuatrimestre presencial. Esto me permitié realizar el trabajo
de campo, organizando: una semana en la sede, otra semana en la extension.
Algunas semanas, alternando: sede y extension. Horario de 7:30 a 16:00 y/o 17:00
horas. Los horarios se ajustaron en funcion de las necesidades. Los dias de lluvias
intensas los docentes que asisten a la E.E.S.Nro. 1 se concentran en Girondo y
desarrollan sus clases mediados por tecnologias que se encuentren disponibles.
Los estudiantes se encuentran en la escuela sede. Esto emerge durante periodos
lluviosos, tornando los tres (3) caminos existentes, entre ambas instituciones

intransitables para llegar a destino. Mientras que el recorrido desde la extension a

33 Proyecto que se viene desarrollando en formato presencial y que se continué en formato virtual durante la pandemia. Con observacion
no participante. Se realizé por Zoom, con docentes de la universidad Tecnoldgica Nacional (UTN), la presencia de Inspectoras: Regional,
Distrital y de Nivel. Los estudiantes enviaron los trabajos en formato papel y se efectué una devolucién general a todos los trabajos.
Evento virtual, sin competicion. El requisito fue produccién individual y/o grupos de dos estudiantes. Participaron en el mismo, la
extension 2010 y E. E. S. (invitadas) del Distrito 079, que poseen C.O.S en Economia y Administracion. Se hizo extensivo a los Distritos
014y 115.



la ciudad cabecera se encuentra asfaltado. Reorganizacion y encuentro con los
docentes para la realizacion de la entrevista y encuesta a los estudiantes.
La busqueda de evidencias me permitio ir definiendo perspectivas e ir registrando
los datos que aporta la observacion en el trabajo de campo para aceptarlos,
rechazarlos, modificarlos o reajustarlos. Indagacion, exploracion, retroalimentacion
para profundizar en la investigacion cualitativa y entrelazar la informacion para
interpretar en el interior de las clases de pluriafio su significado con el exterior del
entorno-contexto-territorio.
En este punto aclaro que los fundamentos o argumentaciones respecto de
resultados y conclusiones se encuentran en proceso de escritura para
finalizar esta tesis. No obstante, anticipo algunos avances de los mismos.
Resultados
Subyacen tensiones en el formato de agrupar a los estudiantes que implican
consecuencias en la organizacién del trabajo de los docentes, fundamentalmente
cuando los agrupamientos no responden al modelo de la gradualidad. Esto
produce obstaculos en el conocimiento didactico para promover una dinamica
basada en la planificacion y el desarrollo de capacidades fundamentales,
especialmente la resoluciébn de problemas para transformar el ambiente en
didlogos epistemoldgicos abiertos, continuos y plurales en el trabajo simultaneo
con los estudiantes. Es aqui donde coincido con la Dra. Vergara Fregoso (2016)
cuando expresa:

La practica docente se caracteriza por ser dinamica (por sus

constantes cambios), contextualizada (porque es in situ) y

compleja (porque el entendimiento se da de acuerdo al tiempo y

espacio); se considera ademas como una forma de la praxis,

porque posee los rasgos de cualquier actividad: un agente

ejerce su actividad sobre determinada realidad, con apoyo en

determinados medios y recursos....(...)...Este proceso reflexivo

gue de alguna manera siempre se halla presente, esté

constituido tanto por elementos intuitivos (emocionales,

creativos, etc.) como por elementos racionales (seleccion y



analisis de informacién) que se interrelacionan para modificar

durante la practica, la intervencion del profesor...(...)... (Vergara

Fregoso: 2016, pp.3-4).
Es decir, que en las escuelas en estudio se prolonga el modelo pedagdégico del
aula graduada al modelo del pluriafio. Por lo tanto, los docentes a cargo del
pluriaiio organizan actividades tendientes hacia la gradualidad en un escenario de
pluriafio.
Esta situacién explorada de la ensefianza en pluriafio, también se observa en la
lectura de la/s produccion/es pedagogica/s del mismo sistema educativo como, por
ejemplo: normativa, libros de texto, definiciones curriculares y en la misma
formacion docente. De ahi que, durante el estudio exploratorio, la observacion, la
escucha de los sujetos, vislumbra el problema de la falta de capacitaciones para
configurar actividades con estrategias que son decisorias en el hacer de la
ensefianza y la apropiacion de conocimientos, habilidades, competencias de los
estudiantes en este contexto particular de ambito rural. Mas alla que como
investigadora considero que el proceso educativo es mas amplio que el de
capacitacion. Es decir, es necesario preguntarse sobre lo conocido e indagar la
posibilidad de transformacion estratégica plural o por otro lado, reflexionar
colectivamente la opcion de dar forma a la trama de la organizacion escolar,
elaborando variables divergentes y convergentes entre actores, en la génesis de
un disefio propio que marque la diferencia a partir del desarrollo de capacidades
fundamentales, estimulando las habilidades implicitas en los estudiantes para su
exteriorizacion. Motor que activard el pensamiento proactivo, promoviendo
transversalmente la literacidad: critica, digital e inclusiva.
De Tésanos (1996) ha planteado que:
Somos hilos constructores de una trama en la que intervienen los sujetos, grupos,
comunidades, como conjunto de hilos o componentes de conocimientos,
experiencias, practicas, contextos, simbolos, sentidos Yy significados, que
configuran la tela o trama que constituye la conjuncion de todos los elementos

mencionados en un espacio—tiempo que



deseo conocer y en donde los hilos... (...) ... se entrecruzan, atravesaran,
guedando por encima, por debajo, por los lados (De Tésanos, 1996, pp.35-58).
Conclusion

Como formato organizacional el pluriafio en escuelas secundaria del @mbito rural
bonaerense posee una corta historia, a la que se suma el agrupamiento de
diferentes afios en un mismo espacio, que implica, en particular, consecuencias en
la organizacion de los contenidos y el conocimiento didactico necesario para
promover el trabajo simultaneo de los estudiantes hacia el interior de la clase y se
proyeccion al entorno -territorio. Esto conlleva a que los profesores del Ciclo
Orientado Superior con Modalidad en Economia y Administracion tanto en la
escuela sede como en la extension, que presentan pluriafio en las materias con la
misma denominacion, ejemplo: cuarto, quinto y sexto afio (Matematica, inglés,
Literatura, Educacion Fisica), cuarto y quinto afio (Historia y Geografia)3*, (el resto
de materias de la organizacién general y de la especificidad no estan organizadas
en pluriafo), consideren al mismo como un problema. Por ende, el agrupamiento
en pluriafio responde mas al modelo de la gradualidad y la normalizacion de las
edades de los afos respectivos.

Se produce en esas condiciones un problema didactico especifico, para el que la
produccion didactica no ha construido un corpus que cumpla la funcion que el
método simultdneo cumple respecto del aula graduada estandar (Terigi,2008, p.7).
Desafio en el quehacer diario de la practica de ensefianza orientada a un reto
didactico en los docentes en donde los estudiantes actlien como protagonistas de
su propio aprendizaje, ciudadanos conscientes de sus derechos y obligaciones,
con capacidad para contribuir a mejorar sus comunidades, en un mundo complejo
y cambiante, interpelando la realidad, comprendiendo su historia y resolviendo los
desafios que la sociedad le presenta, con posicionamientos éticos y democraticos.
Area de vacancia, que abrira la discusion sobre la ensefianza del pluriafio en las
escuelas de ambito rural®®, beneficiadas por los debates que se generen, en las

necesidades de distinguir en ellas: su localizacion en relacion al contexto socio-

3 Anexo 3, p.18
% Sede: E.E.S.Nro.1 con extension 2010 en Girondo y por ende en otras escuelas del distrito 079 del oeste de la provincia de
Buenos Aires- Argentina- que presente el mismo formato en aulas de pluriafio,



cultural-educativo en que se ubican geograficamente y las necesidades para la
adopcion de decisiones con base empirica y plena implementacion en el presente

y como prospectiva en la agenda 2030.

Bibliografia

Terigi, et. al (octubre, 2017). Los aprendizajes en la transicion Primaria / Secundaria:
perspectivas de maestros y profesores. 4to Coloquio Internacional sobre inclusion
educativa. Los desafios de la educacion inclusiva. UNIPE, Buenos Aires,
Argentina.

Benchimol, K., Krichesky, G., Pogré, P. (2015). Escenarios diferentes y problematicas
compartidas: Estudio comparativo entre los procesos de inclusion/ exclusion en
escuelas secundarias del Conurbano bonaerense y de la provincia de Santa Cruz.
pp. 83 a 93. En: Pinkasz, D. (2015). La investigacion sobre educacion secundaria
en la Argentina en la Ultima década. Buenos Aires. FLACSO -Argentina. 2015.

Bourdieu, P. (1988), La distincion, criterios y bases sociales del gusto, Madrid: Taurus.

Bracci, C. Seoane, V. (2010). Nuevas juventudes: Acerca de trayectorias juveniles,
educacién secundaria e inclusion social. Disponible en:
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/ [consulta: 31/05/ 2014].

De Tésanos, A. (1996), El Maestro: entre la urdiembre y la trama. Enfoque Pedagdgicos,
14 (3), pp.35-58.

Geertz, Clifford (2000). La interpretacion de las culturas. Gedisa: Barcelona.

Otero, A. (2011). Tramos Yy trayectorias juveniles. Un analisis sobre perspectivas,
acciones y aspiraciones en torno al trabajo entre jovenes argentinos hoy. 10°
Congreso nacional de estudios del trabajo. Buenos Aires: ASET

Pérez Serrano, G. (2007). Desafios de la investigacion cualitativa, en:
https://www.academia.edu/6457324/

Ponce Grima, V. M. (2006). Niveles de reflexividad en las tesis de los estudiantes de la
maestria en educacion con intervencion en la practica educativa. Actualidad,
Prospectivas y Retos. 4 y 5 de diciembre. SEJ Guadalajara.

Pozo, J. y otros. (1995). Aprendizaje de estrategias para la solucién de problemas en

ciencias. En Alambique Nro. 5, 16- 26.



Rockwell, E. (2018). Temporalidad y cotidianeidad en las culturas escolares. Cuadernos
de antropologia social, (47), 21-32. Recuperado 15/08/ 2018, de
http://www.scielo.org.ar/scielo.php?script=

Sanchez Puentes, R. (1993). Didactica de la problematizacion en el campo cientifico de
la educacién. Perfiles Educativos, num. 61, julio-septiembre, 1993. Instituto de
Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion. D. F., México.

Jaeger. (ed.), (1988). Complementary methods for research in education. Washington,
DC: AERA (American Educational Research Association).

Pérez Serrano, G. (2007). Modelos de Investigacion cualitativa en Educacion Social y
Animacion Sociocultural. Aplicaciones préacticas. Madrid. Narcea. Pérez Serrano,
G. (2007). Desafios de la Investigacion Cualitativa. Universidad Nacional de
Educacion a Distancia (UNED). Chile, noviembre,2007.

Terigi, F. (2009) La inclusion educativa, viejas deudas y nuevos desafios. En Terigi, F.
(coord.). Segmentaciéon urbana y educaciéon en América Latina. Madrid. Fundacion
Iberoamericana para la Educacion, a Ciencia y la Cultura (FIECC).

Vasilachis de Gialdino, I. (2006) (Coord.) Estrategias de Investigacion cualitativa. Gedisa:
Barcelona.

Vergara Fregoso, M. (2016). La préactica docente. Un estudio desde los significados.
Revista Cumbres. 2(1) 2016: pp. 73 — 99. Universidad de Guadalajara-México.

Vergara Fregoso, Martha;(2016). (Compiladora). Formacién Docente y problematica en la
Practica de los profesores de las comunidades indigenas. Universidad de
Guadalajara- México.

Zambrano, M. (2005) Hacia un saber sobre el alma Biblioteca de Obras Maestras del
Pensamiento. Editorial Losada.

INFOD (2018). La resolucion de problemas en el aula. Jornada 2. Nivel Secundario.
Ministerio de La Nacion.

Ministerio de Educacién de La Nacién (2006) Ley de Educacién Nacional Nro. 26.206.
Argentina.gob.ar. Provincia de Buenos Aires. (2007) Ley de Educacion Provincial

Nro. 13.688. Legislacion de la Provincia de Buenos Aires.



Anexo 1

Fuente:

DISTRITOS Y REGIONES EDUCATIVAS - PROVINCIA DE BUENOS AIRES

R,

;fg{@&‘a}

AT Ik
‘@ @ eﬁ#“; iy

= “‘i&},ﬁa b

e

e%i Q’L"\’%‘ T
TSRS
LI

Pt

L6
N 3
1

REGION
METROPOLITANA
DE BUENOS AIRES

REGION 1
(113) BERISSO.
(014) C. BRANDSEN
(114) ENSENADA
(001) LA PLATA
(064) MAGDALENA
(134) PUNTA INDIO

REGION 2

(005) AVELLANEDA
(062) L DE ZAMORA
(111) LANUS

REGION 3
(065) LA MATANZA

REGION 4
(119) BERAZATEGUI
(032) F. VARELA
(085) QUILMES

(030) E. ECHEVERRIA
(130) EZEIZA

(125) PTE. PERON
(099) SAN VICENTE

REGION 6
(095) SAN FERNANDO
(096) SAN ISIDRO
(055) NGRE

(108) VIE. LOPEZ

REGION 7

(135) HURLINGHAN

(045) G. SAN MARTIN
(117) 1. DE FEBRERD

REGION &
(136) TUZAINGO
(071) MERLO
(100) MORON

REGION 9

(132) JOSE C. PAZ
(133) M. ARGENTINAS
(073) MORENO

(131) SAN MIGUEL

REGION 10 REGION 15 REGION 20
[057) G. LAS HERAS 1076) 8 DE JULIO [008) BALCARCE
(044) G. RODRIGUEZ (00%) ALBERTI (060) LOBERIA
(063) LWAN (013) BRAGADO (075) NECOCHEA
(067) MARCOS PAZ [017) C. CASARES (115) S. CAYETANO
(070) MERCEDES (028) CHWILCOY (102) TANDIL
[074) NAVARRO (118) H. IRIGOYEN
(083) 5. A DE GILES [078) PEHUAID REGION 21
(101) SUIPACHA (052) B. JUAREZ
[016) CARUELAS REGION 16 (023) C. DORREGO
(018) C. TEJEDOR [024) C. PRINGLES
REGION 11 (048) G. VILLEGAS [050) A G. CHAVES
(015) CAMPANA (080) PELLEGRINI [054) LAPRIDA
(031) E. DE LA CRUZ (088) RIVADAVIA (107) TRES ARROYOS
(116) ESCDBAR (120) SAUQUELLO
(083) PILAR (106) T. LAUQUEN REGION 22
(047) ZARATE (127) TRES LOMAS (008) B. BLANCA
[078) C. PATAGONES
REGION 12 REGION 17 [112) C ROSALES
(011) ARRECIFES (027) CHASCOMUS (126) M. HERMOSO
(010) BARADERO [036) 6. BELGRAND [110) ILLARING
(121) €. SARMIENTO (041) G. PAZ
(086) RAMALLO (072) MONTE REGION 23
(097) SAN NICOLAS (082) PILA [002) A ALSINA
(098) SAN PEDRO [087) RAUCH (025) C. SUAREZ
(020) DAIREAUX.
REGION 13 REGION 18 (038) G LAMADRID
(019) €. DE ARECO (006) AYACUCHO (051) GUAMINI
[022) COLON (021) CASTELLI (084) PUAN
(081) PERGAMING {029) DOLORES (091) SAAVEDRA
(089) ROJAS 1037) GUIDD (105) TORNQUIST
(094) 5. A DE ARECD (039) G. LAVALLE
(066) SALTO (040) G. MADARIAGA REGION 24
[065) MAIPU [108) 25 DE MAYO
REGION 14 (123) P. DE LA COSTA (034) G ALVEAR
(026) CHACABUCO (124) PINAMAR (061) LOBOS
(128) F. AMEGHING (104) TORDILLO. [090) ROQUE PEREZ
(035) G. ARENALES [125) VILLA GESELL (092) SALADILLO
(042) G. PINTO (056) LAS FLORES
(048) G. VIAMONTE REGION 19
(053) JUNIN [033) 6. ALVARADD REGION 25
(058) L. N. ALEM {043) 6. PUEYRREDON [007) AZUL
(0589) LINCOLN (068) MAR CHIOUITA (012) BOLIVAR
(077) OLAVARRIA
(103) TAPALOUE
Dirwecin el da
Cultars y Eduncidn
Goblemo de ln Provinde
de Ruencs Alres.

http://servic ios.abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/planeamiento/imagenes MAPA%20REGIONES%20A3.pdf

20220411_165118.h

eic

Correspondiente alap.5



Anexo 2

Carlos Tejedor
o

Berutti

Sede: E.E.S.Nro.1

San Carlos
de Bolivar
o

Henderson
o
[ 65 |

Fuente: https://www.google.com/maps/place/Pehuajo



Anexo 3

Ciclo Superior Orientado- Modalidad Economia y Administracion

Tronco comun




La Orientacion en Economia y Administracién propone una formacion que vincula el conocimiento del mundo econémico
con otros ambitos de lo social. Esta orientacion recorre tres planos de las ciencias econdmicas: la contabilidad, la
administracién y la economia. Ademas, abarca tematicas vinculados al desarrollo, la distribucién del ingreso y atiende al
estudio de situaciones particulares como las condiciones de trabajo, de contratacion y las diferentes realidades del mundo
del trabajo (DGCyE Disefio Curricular para COS p. 22) Ciclo Orientado Superior (Economia y Administracién-Tronco

Comdun), con materias con la misma denominacion con organizacion en pluriafio.



19.
ENSENANZA DE MATEMATICA CON RECURSOS
TECNOLOGICOS EN EPOCA DE PANDEMIA

Teaching of Mathematics with technological resources in times of pandemic

Roberto Salomén Villamarins6
Angélica Maria Urquizo Alcivar®’

Maria Alcivar Moreira3®

Resumen

El confinamiento a causa de la pandemia provocada por la COVID-19 enfrent6 al
sector educativo de nivel basico, medio y bachillerato del Ecuador a una serie de
nuevos retos. El objetivo del presente trabajo es describir la experiencia de
aprendizaje de la Matemética desde el punto de vista de los estudiantes, para los
niveles octavo y noveno afios de educacion general basica (EGB) de una
institucion fiscomisional de la ciudad de Riobamba durante el periodo de
confinamiento marzo a junio 2020. Se utiliz6 un disefio no experimental, de nivel
exploratorio y tipo descriptivo, con una muestra de 317 estudiantes de niveles
octavo y noveno afio EGB. Dentro de las conclusiones se establecié que un
porcentaje importante de las familias de los estudiantes tuvieron que invertir en la

adquisicion de equipos informaticos y servicio de internet y que entre las mayores
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dificultades reportadas en al aprendizaje de la Matematica estaba el manejo de los
programas utilizados, la calidad de su acceso a internet, la comprension de los
contenidos durante los encuentros sincronos, la realizacion de tareas y el envio de

tareas por medios digitales.

Palabras clave: COVID-19, tics, matematica, educacion

Summary

The confinement due to the pandemic caused by COVID-19 confronted the
education sector at the basic, middle and high school levels in Ecuador with a
series of new challenges. The objective of the present work is to describe the
learning experience of Mathematics from the point of view of the students, for the
eighth and ninth levels of basic general education (EGB) of a fiscomisional
institution in the city of Riobamba during the period of confinement from March to
June 2020. A non-experimental, exploratory and descriptive design was used, with
a sample of 317 eighth and ninth year EGB students. Among the conclusions, it
was established that an important percentage of the families of the students had to
invest in the acquisition of computer equipment and internet service and that
among the greatest difficulties reported in the learning of Mathematics was the
management of the programs used, the quality of their access to the Internet, the
understanding of the contents during the synchronous meetings, the completion of

tasks and the submission of tasks by digital means.

Keywords: COVID-19, tics, mathematics, education

Introduccién

El 31 de diciembre 2019 se presentd un evento que cambiaria radicalmente la vida
de todo el mundo en los siguientes meses, la Comision Municipal de Salud de

Wuhan, China notifica la presencia de un conglomerado de casos de neumonia,



mas tarde se determina que esta situacion es causada por un nuevo coronavirus.
El 12 de enero 2020 China hace publica la secuencia genética del virus causante
de la COVID-19, al dia siguiente se confirma el primer caso fuera de China, en
Tailandia. El 11 de marzo 2020 la OMS dados los niveles de propagacion de la
enfermedad, la gravedad caracteriza a la COVID-19 como una pandemia. (OMS,
2020).

El 29 de febrero 2020 se reporta el primer caso en el Ecuador, el 11 de marzo
2020 la ministra de Salud declara el estado de emergencia sanitaria en el Sistema
Nacional de Salud por 60 dias. El 12 de marzo se decreta la suspension de clases
en todo el territorio nacional en todos los niveles educativos (Primicias, 2020). El
16 de marzo el gobierno del Ecuador declara el estado de excepcidon por
calamidad publica en todo el territorio nacional, con sus respectivas
consecuencias como suspension del derecho de la libertad de transito, derecho a
la libertad de asociacion y reunién, suspension de la jornada presencial de trabajo
para trabajadores del sector publico y privado, se mantiene la suspension de

clases en forma presencial en todos los niveles.

Se produjo un impacto generalizado en los sistemas educativos a nivel mundial,
los cuales fueron fuertemente afectados (Unesco, 2020). Ecuador no fue la
excepcion y se empiezan a tomar decisiones y buscar alternativas para que los
estudiantes no se queden sin sus procesos educativos a todo nivel. EIl Ministerio
de educacion del Ecuador lanza el Plan Educativo Covid-19 para los niveles inicial,
basico y bachillerato, mediante la utilizacién de recursos telematicos, con el fin de
no interrumpir los procesos formativos y proporcionar ademas un acompafiamiento
emocional. Para tal fin, se establece un curriculo priorizado, que segun el
Ministerio de Educacion podia ser aplicado en todos los contextos, dando un

espacio importante al aprendizaje basado en proyectos.

También se habilita un portal virtual con actividades parar cada subnivel educativo

y areas del conocimiento. Se proporcionaron guias o fichas por cada una de las



semanas desde el 16 de marzo al 26 de junio 2020, con un total de 15 semanas
(Ministerio de Educacion, 2020).

Sin embargo, existia un problema muy relevante que considerar, la conectividad a
internet se convirtid en un reto pues en ese momento segun reportes del Instituto
Nacional de Estadisticas y Censos (INEC) apenas el 45,5% de los hogares tenian

acceso a internet. (Instituto Nacional de Evaluacion Educativa, 2020).

A los problemas comunes de la ensefianza de la matematica, en época de
pandemia se suma uno mas, ¢como lograr un proceso eficaz de aprendizaje en
modalidad no presencial?, lo cual se agrava si los docentes y estudiantes no se
encuentran capacitados adecuadamente en el manejo formal de herramientas

tecnolégicas o sus recursos disponibles no responden a las necesidades.

En el Ecuador, entre los niveles de educaciéon inicial, educacion béasica y
bachillerato se vieron afectados mas de 4,5 millones de nifios, nifas y
adolescentes. En el tiempo de confinamiento las actividades que se desarrollaron
bajo la modalidad virtual mostraron algunas desigualdades entre los distintos
sectores de la poblacion, donde, por ejemplo; s6lo un 24,5% de las familias
cuentan con computador, el 37,2% de hogares tienen acceso a internet, y la

situacion fue critica en los sectores rurales. (Vivanco, 2020).

Con este panorama es como los docentes de las diversas areas debieron buscar
alternativas para continuar con sus actividades académicas.

Sin duda el avance de la tecnologia en estos momentos también nos proporciona
muchas herramientas versatiles, pero para hacer un uso adecuado se requiere del
docente ciertas competencias digitales, que resumidas en 5 &reas serian:
informacion y alfabetizacion de datos, comunicacion y colaboracién, creacion de

contenido digital, seguridad y resolucion de problemas (Marquez, 2020).



En muchas instituciones educativas se iniciaron actividades virtuales, se
contrataron o implementaron servicios de plataformas educativas,
videoconferencias, entre otras. El propésito de este trabajo es describir la
experiencia de aprendizaje de la matemética desde el punto de vista de los
estudiantes, para los niveles octavo y noveno afios de educacion general basica
(EGB) de una institucion fiscomisional de la ciudad de Riobamba durante el

periodo de confinamiento marzo a junio 2020.

Metodologia

El presente estudio es de disefio no experimental, de nivel exploratorio y tipo
descriptivo. La poblacién fue de 317 estudiantes de los niveles de octavo y noveno
de la institucion educativa fiscomisional de Riobamba, de la cual se mantendra en
reserva su identificacibn para precautelar la identidad de los estudiantes y
docentes de los niveles estudiados. La muestra fue no probabilistica, de 242
estudiantes, de los cuales el 60% son de octavo afio y el 40% son de noveno afno
de EGB. Un docente de octavo afio y dos docentes de noveno afo de la

asignatura de Matematica.

Se aplico la técnica de la encuesta, a través de un cuestionario de Google Forms
con preguntas cerradas, algunas de seleccion de varias respuestas y una
pregunta abierta. Se aplic6 a los estudiantes a través de redes sociales,
solicitando informacién sobre recursos tecnoldgicos, acceso a internet y el proceso
de aprendizaje en Matematica durante el periodo 16 de marzo a 30 de junio 2020.
El andlisis de los datos se realizé a través de la estadistica descriptiva usando

hojas de calculo.

Resultados, analisis y discusion.



Una vez recopilada la informacion y tabulados los resultados se debe indicar que:
El 83% de los estudiantes durante el periodo estudiado permanecieron en el

sector urbano y el 17% en el sector rural.

Se indag6 sobre los recursos tecnoldgicos con los que se contaba antes del
periodo en mencién, el 74% de los estudiantes contaba con al menos un
computador y el 1% con celular sin acceso a internet; en cuanto a la conexion a
internet, el 36% disponia conexion por cable telefonico, el 36% por fibra optica, el
22% por redes celulares a través de un médem, el 48% a través de un plan
telefénico en teléfonos inteligentes. EI  61% disponia de alguna cuenta de correo
electronico. Vemos que en este caso el porcentaje de estudiantes que hacia uso
de su celular para acceder a internet es mayor al reportado en el estudio de Torres
et. al (2021) que correspondia aproximadamente al 40% de estudiantes.

En relacién con el niamero de personas con las que los estudiantes vivieron
durante el periodo de estudio, se tiene que el 86% vivid hasta con 5 personas en
la misma casa y el 14% vivié con mas de 5 personas llegando a un maximo de 20.
De la misma manera en el 84% de los casos hasta 5 personas utilizaban el
internet y el 16% indica que mas de 5 personas utilizaban el internet. EI 56%
indica que debia compartir los espacios para desarrollar sus actividades
académicas con otros miembros de la familia mientras que el 44% indica tenia un
espacio propio. El 76% de los estudiantes contaba con un escritorio comodo, el
72% disponia de iluminacién adecuada, el 71% disponia de impresora, el 69%
disponia de un computador personal o portétil, el 48% disponia de un escéaner, el
46% ventilacion adecuada. Esta situacion nos muestra la realidad de muchos
estudiantes que debian compartir el acceso a internet, los espacios para asistir a
las clases telematicas lo que se traduce en un bajo nivel de atencion,
concentracion y problemas recurrentes de conectividad que generaban por

ejemplo ingresos intermitentes a las sesiones sincronas.

En cuanto a dispositivos con los que contaban para conectarse a internet, el 1%

indicd que no contaba con un dispositivo, el 42% de las familias tuvieron que



adquirir al menos un computador, el 26% necesitd contratar servicio de internet; el
18% adquirié un paquete telefénico que incluya datos y el 52% de los estudiantes
tuvo que crear una cuenta de correo electrénico. Esta situacién agravo también los
efectos econdmicos que ya se sentian en las familias, pues sin duda muchos de

estos gastos no estaban presupuestados.

En cuanto al apoyo que requerian los estudiantes por parte de sus padres o algun
familiar se pudo determinar que el 47% indica que sus mayores dificultades
fueron en el manejo de los programas utilizados como zoom, correo electronico,
plataforma virtual (moodle); el 41% tuvo dificultades en acceder a las clases en
los encuentros sincronos por su conexion a internet, el 39% indica haber tenido
dificultades de comprension de los contenidos tratados en los encuentros
sincronos, el 37% indica haber tenido dificultades en realizar las tareas por no
comprender los contenidos durante las clases, el 26% tuvo dificultades para
enviar las tareas a los docentes y 2% de los estudiantes indican no haber tenido
ninguna dificultad. Es innegable que el apoyo de los padres o familiares a cargo de
los estudiantes es fundamental para dar seguimiento a las actividades académicas
desde el hogar (Morales, 2020) y que sin duda la preparacion de los padres tuvo

influencia en el apoyo de los aprendizajes potenciales (Llinares, 2021).

Los recursos mas utilizados por los docentes para las actividades académicas el
72% indica que se utilizaron videos, el 69% videoconferencias a través de zoom,
el 57% utiliz6 material digital como documentos , hojas de trabajo, entre otros; el
55% presentaciones en power point o similares, el 50% utilizé la plataforma
Moodle, el 45% indica que se utilizé pizarra tradicional para las clases en linea, el
36% indica que usaron pizarras digital, el 28% utiliz6 documentos fisicos como los

libros del ministerio que tenian en sus casas.

En este punto fue inevitable preguntar a los docentes sobre si necesitaron ayuda
para el manejo de recursos tecnolégicos, ante lo cual el 100% de los docentes a

cargo de octavo y noveno afio, manifestaron que tuvieron que recurrir a



capacitacion o solicitar ayuda para el manejo de los recursos tecnoldgicos
utilizados. Esta necesidad de adaptarse a través del uso de un recurso tecnoldgico
evidencié que la actualizacion docente no sélo en aspectos didacticos sino
también relacionados a sus competencias digitales, es fundamental para enfrentar

estos nuevos retos (Saltos-Cedefio et al., 2020).

En cuanto a los mecanismos de comunicacion entre docentes y estudiantes, el
69% indica la comunicacion a través de los tutores de aula, el 64% menciona al
WhatsApp, el 51% correo electronico, el 11% llamadas telefénicas, el 7%
mediante mensajes de texto. Podemos ver que la situacion fue similar a la descrita
por Torres et. al (2021) cuando mencionan que los docentes en su mayoria se
vieron forzados a cambiar algunas estrategias de ensefianza e incorporar recursos
digitales, esto implica también “un aumento de la investigacion sobre la ensefanza
y aprendizaje de las matematicas cuando la tecnologia, ademas de ser un recurso,

es el medio” (Font y Sala, 2020, p. iii).

En cuanto a la forma en que fueron evaluados el 86% indica lo hicieron por tareas,
el 82% utilizé cuestionarios en linea, el 68% a través de resolucion de problemas,
el 24% elaboro videos, el 24% a través de consultas, el 19% realiz6 proyectos, el
16% resumenes, el 10% por talleres, el 10% por lecciones orales.

Sin duda la evaluacion es otro punto de preocupacion, pues sea cual sea la
modalidad de estudios en el Ecuador se espera que no provoque un detrimento de
los indicadores de calidad asociados a la educacion (Saltos-Cedefio et al., 2020) y
al mismo tiempo cémo evaluar sin perjudicar a los estudiantes. Esta preocupacion
también se manifestd a nivel de otros paises; por ejemplo, Zubillaga (2020)
aborda este punto en el andlisis del caso espafiol, a través de la interrogante ¢Y
gué hacemos con la evaluacién?, refiriéendose a cémo se valuaria al final de los
cursos, qué decisiones tomar en cuanto a promocién y repeticion sin perjudicar al

alumnado.

CONCLUSIONES



La etapa mas dura de confinamiento a lo largo de toda la pandemia fue el periodo
marzo-junio 2020 en todos los sectores y en el educativo en particular tuvo un
fuerte impacto pues obligé a las familias a que sus hogares se combinaran entre lo
laboral, educativo y familiar lo que no siempre fue facil dependiendo del nimero de
personas que habitaban sus casas. También fue necesario para un gran
porcentaje de las familias de los estudiantes investigados hacer una inversion en

recursos tecnolégicos y conectividad a internet.

En cuanto al aprendizaje de la Matematica por medios telematicos en el periodo
de estudio, las mayores dificultades reportadas fueron en el manejo de los
programas utilizados, la calidad de su acceso a internet, la comprension de los
contenidos durante los encuentros sincronos, la realizacion de tareas y el envio de

tareas por medios digitales.

Aunque el estudio estaba centrado en los estudiantes, no podemos dejar de lado
el hecho de que se hizo muy evidente la necesidad de procesos de capacitacion
para los docentes en areas didacticas y de competencias digitales pues el reto fue
trasladar todo su proceso educativo a modalidad virtual, entendiéndola en este
caso como una combinacion entre encuentros sincronos, uso de plataformas
virtuales y utilizacion de recursos digitales para el proceso de ensefianza

aprendizaje de la Matemética.

También es importante resaltar el apoyo que los estudiantes recibieron de sus
familias durante el periodo de estudio, donde ademas de proporcionar las
condiciones y recursos para la continuacion de sus procesos educativos, pasaron
a tomar el rol de tutores donde sin duda fue un reto el manejo de los recursos

tecnoldgicos para lograr un buen acompafiamiento a sus representados.

Referencias Bibliogréficas:



Font, V. y Sala, G.(2020). 2021. Un afo de incertidumbres para la
Educacion Matemética. Bolema, Rio  Claro, 34(68). doi:
http://dx.doi.org/10.1590/10.1590/1980-4415v34n68e01

Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (Septiembre 2020). Educacion y
aprendizaje en tiempos de Covid-19. Recuperado de
http://evaluaciones.evaluacion.gob.ec/Bl/accion-2-educacion-y-aprendizaje-
en-tiempos-de-covid-19/

Llinares, Salvador (2021). Educacion Matematica y COVID-19 en las
Américas: limitaciones, adaptaciones, y lecciones aprendidas. Cuadernos,
20, 12-28.

Marquez Diaz, J (2020). Tecnologias emergentes aplicadas en la
ensefianza de las matematicas. Revista Didactica, Innovacion y Multimedia,
(38).

Ministerio de Educacion del Ecuador( 2020). Plan Educativo Covid-19.
https://recursos2.educacion.gob.ec/encasasierra/

Morales Rangel , M. D. V. . (2020). Matematicas aplicadas en escenarios de
crisis (covid-19). Revista EDUCARE - UPEL-IPB - Segunda Nueva Etapa
2.0, 24(2), 353—-366. doi:https://doi.org/10.46498/reduipb.v24i2.1335
OMS(2020). COVID-19: cronologia de la actuacion de la OMS. Recuperado
de
https://www.who.int/es/news-room/detail/27-04-2020-who-timeline---covid-19

Primicias (2020). Gobierno suspende eventos masivos y clases a escala

nacional. Recuperado de https://www.primicias.ec/noticias/politica/gobierno-

detalles-emergencia-sanitaria-coronavirus/

Saltos-Cedefio, Ana Sofia; Vallejo-Valdivieso, Patricio Alfredo; Moya-
Martine, Maria Elena (2020). Innovacién en educacion matematica de
bésica superior durante el confinamiento por COVID-19. EPISTEME
KOINONIA, 3(5)

Torres Rodriguez, A. A., Campos, N. M., Morales, M. L., & Garcia, M. O.
(2021). Aprendizaje de las Matematicas durante la pandemia del COVID-19:

el actuar de alumnos y docentes ante la transicion de lo presencial a on-


https://recursos2.educacion.gob.ec/encasasierra/
https://doi.org/10.46498/reduipb.v24i2.1335
https://www.who.int/es/news-room/detail/27-04-2020-who-timeline---covid-19
https://www.primicias.ec/noticias/politica/gobierno-detalles-emergencia-sanitaria-coronavirus/
https://www.primicias.ec/noticias/politica/gobierno-detalles-emergencia-sanitaria-coronavirus/

line. UNION - REVISTA IBEROAMERICANA DE EDUCACION
MATEMATICA, 17(63). Recuperado de
https://union.fespm.es/index.php/UNION/article/view/432

Unesco. (2020). COVID-19 Impact on Education. Retrieved from
https://en.unesco.org/covid19/ educationresponse

Vivanco, A. A. Teleducacion en tiempos de COVID-19: brechas de
desigualdad. Educacion, 25(77.7), 22-3.

Zubillaga, A. y Gortazar, L. (2020). COVID 19 Y EDUCACION I:
problemas, respuestas y escenarios. Recuperado de

https://online.flippingbook.com/view/967738/


https://online.flippingbook.com/view/967738/

19.
LOS OFICIOS DEL PAISAJE CULTURAL CAFETERO,

COMPROMISO DESDE EL PROGRAMA DE DISENO
INDUSTRIAL

DE LA UNIVERSIDAD CATOLICA DE PEREIRA

Yaffa Nahir Ivette Gmez Barrera 3°

yaffa.gomez@ucp.edu.co

Universidad Catoélica de Pereira, Colombia

Resumen

Durante los ultimos tres afios, se llevéd a cabo la investigacion acerca de los oficios
del Paisaje Cultural Cafetero Colombiano, entre la Universidad Catolica de
Pereira, la Universidad de Caldas y la Universidad La Gran Colombia, sede
Armenia, en alianza con Artesanias de Colombia y sus Laboratorios de Disefio e
Innovacion. Se recogieron las historias de vida de 45 artesanos de 22 municipios

del PCCC en los departamentos de Risaralda, Caldas y Quindio.

3 Disefiadora Industrial de la Universidad Nacional de Colombia, Magister en Gestion de Disefio de la
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A patrtir de la investigacion se pudo reconocer a quienes los realizan, el estado del
arte de los oficios en este territorio, las caracteristicas de los mismos frente a sus
raices y trayectoria en el PCCC, la manera como se realizan, como han sido
aprendidos y como muchos de ellos tienden a desaparecer por la falta de relevo

generacional.

Del mismo modo, se presenta un recorrido del trabajo que en esta materia ha
desarrollado el programa de Disefio Industrial de la Universidad Catdélica de
Pereira a través de los Proyectos de Grado, donde se ha logrado aportar con
disefio a la innovacion y competitividad de productos artesanales de caracter

regional.

Palabras claves: Artesania, oficios, Paisaje Cultural Cafetero, Patrimonio

inmaterial, disefio
Abstract

During the last three years, research on the trades of the Colombian Coffee
Cultural Landscape was carried out between the Universidad Catolica de Pereira,
the Universidad de Caldas and the Universidad La Gran Colombia, Armenia
headquarters, in alliance with Artesanias de Colombia and its Design and
Innovation Laboratories. The life histories of 45 artisans from 22 municipalities of

the PCCC in the departments of Risaralda, Caldas and Quindio were collected.

From the investigation, it was possible to recognize those who perform them, the
state of the art of the trades in this territory, their characteristics compared to their
roots and trajectory in the PCCC, the way they are carried out, how they have been
learned and how many of them tend to disappear due to the lack of generational

change.

In the same way, a tour of the work that in this matter has been developed by the
Industrial Design program of the Catholic University of Pereira through the Degree
Projects is presented, where it has been possible to contribute with design to the

innovation and competitiveness of artisan products regional in nature.



Keywords: Handicrafts, trades, Coffee Cultural Landscape, Intangible Heritage,

design

Introduccién

Los estudios alrededor de los oficios artesanales en el territorio del Paisaje
Cultural Cafetero de Colombia, son escasos y la informacion se encuentra
fragmentada y dispersa en diferentes fuentes. Es por ello que la investigacion
tiene el objetivo de identificar cuéles son los oficios presentes en el PCCC y
documentarlos en un libro y en una exposicion fotografica, contribuyendo con esta
compilacion al conocimiento y puesta en valor de estas labores y de sus

exponentes en el marco de este territorio.

El Paisaje Cultural Cafetero se constituye de cuatro valores y quince atributos
propios, que la UNESCO ha reconocido como excepcionales, como valores estan;
1. Esfuerzo humano familiar, que ha pasado de generacion en generacion, para
producir un café de excelente calidad, 2. Cultura cafetera para el mundo, 3. Capital
social estratégico, 4. Conservacion y equilibrio entre tradicién y tecnologia para
garantizar la calidad sostenible, y como atributos estan; 1. Café de montafa, 2.
Predominancia de café, 3. Cultivo en ladera, 4. Edad de la caficultura, 5. Influencia
de la modernizacion, 6. Institucionalidad cafetera, 7. Tradicion historica en la
produccion de café, 8. Estructura de pequefia propiedad cafetera, 9. Cultivos
multiples, 10. Tecnologias y formas de produccion sostenibles en la cadena
productiva del café, 11. Patrimonio arquitectonico, 12. Patrimonio urbanistico, 13.
Patrimonio  arqueoldgico, 14. Patrimonio natural y 15.Disponibilidad
hidrica. (Ministerio de Cultura, 2011)

El segundo valor Cultura cafetera para el mundo, comprende diversas
manifestaciones como son los personajes y objetos que se han vuelto iconicos -
ej; el arriero o el jeep Willis u objetos representativos de la cultura Quimbaya-;

mitos y leyendas, sabores culinarios, sitios tradicionales, fiestas tradicionales,



artesanias, vestuario tipico, musica, pintura, fotografia, cine y televisién y
viviendas cafeteras caracterizadas por su construccién en bahareque y tapia

pisada.

Las labores artesanales son parte del patrimonio inmaterial, comprendido por:
Los usos, representaciones, expresiones, conocimientos y técnicas -junto
con los instrumentos, objetos, artefactos y espacios culturales que les son
inherentes- que las comunidades, los grupos y en algunos casos los
individuos reconozcan como parte integrante de su patrimonio cultural. Este
patrimonio cultural inmaterial, que se transmite de generacion en
generacion, es recreado constantemente por las comunidades y grupos en
funciébn de su entorno, su interaccién con la naturaleza y su historia,
infundiéndoles un sentimiento de identidad y continuidad y contribuyendo
asi a promover el respeto de la diversidad cultural y la creatividad humana
(Unesco, 2020, P. 5).
El patrimonio inmaterial se manifiesta en los siguientes ambitos: “a) tradiciones y
expresiones orales, incluido el idioma como vehiculo del patrimonio cultural
inmaterial; b) artes del espectaculo; c) usos sociales, rituales y actos festivos; d)
conocimientos y usos relacionados con la naturaleza y el universo; e) técnicas
artesanales tradicionales” (Unesco 2020, P. 6).
Siendo éstas Ultimas, del interés de la investigacion con el fin de compilar este
conocimiento en un libro, del cual se esta finalizando el proceso editorial, como un
aporte valioso a la sociedad, en consonancia con la Politica de Fortalecimiento de
los oficios, expedida en el 2018 por el Ministerio de Cultura y teniendo en cuenta la
conmemoraciéon de los 10 afios de la declaratoria del Paisaje Cultural Cafetero

Colombiano por parte de la UNESCO.

Metodologia

Se partio de la revision documental alrededor de los estudios o trabajos previos en
la materia, encontrando como la mayor fuente de informacion, la documentacion

del repositorio digital de Artesanias de Colombia, ademéas de algunos libros y



trabajos de grado relacionados con el tema. Del mismo modo, se realizaron una
serie de sesiones expositivas con los disefiadores de los Laboratorios de
Artesanias de Colombia en Caldas, Quindio y Risaralda en donde se pudo
reconocer las manifestaciones presentes en los municipios del PCCC, los
productos que realizan los artesanos, asi como las actividades de Artesanias de

Colombia ha desarrollado con ellos.

A partir de este reconocimiento inicial, se elaboraron los instrumentos para la
recopilacion de informacion para cuando se fuera a recoger en el trabajo de
campo, mediante una encuesta que permitia orientar una entrevista
semiestructurada con cada artesano. Igualmente se redacté el consentimiento
informado correspondiente, para ser presentado al momento de la entrevista, con

el fin de contar con la autorizacion firmada de cada participante.

Para salir a trabajo de campo se elabor6 también la Guia de Direccion Fotogréfica,
gue serviria de orientacion para la toma de fotografias, en la cual se consignan los
géneros que se van a registrar; contexto exterior, taller, artesano, herramientas y
productos; la manera en que se debian tomar las fotos panoramicas o de detalle, a
color o blanco y negro, todo ello con el propdsito de generar un lenguaje visual
comun y la definicion de una intencionalidad en lo que se queria documentar y

mostrar.

El trabajo de campo se llevé a cabo en 22 municipios del PCCC en los tres
departamentos, con el acompafiamiento de los disefiadores de Artesanias de
Colombia para acceder a los artesanos, alli en sus talleres se realizaron las
entrevistas semiestructuradas, se realizé el registro fotografico y de video de

manera simultanea.

La fotografia tiene un papel preponderante en la investigacion pues tenia una
funcion metodoldgica pero también de creacion, es por tanto que se consideran
las fotos como documento y como obra (Gomez y Lopez, 2021) pues con ellas se
consigna una realidad social y a la vez se busca sensibilizar a un publico
espectador en las exposiciones acerca del valor, vigencia y continuidad de estos

oficios.



Posteriormente, con el material que se recopilé en el trabajo de campo, se llevo a
cabo la elaboracion de las historias de vida, las cuales exponen la trayectoria de
los artesanos respecto del aprendizaje de su labor, de la manera en que la
realizan, los objetos que realizan, las entidades que lo han apoyado y como

comercializan sus productos.

Con todo el acervo fotografico con que se contaba, se organizaron varias
exposiciones fotogréficas, las cuales antes de la pandemia se pensaban realizar
de manera itinerante en las diferentes ciudades del eje cafetero, pero debido a los
confinamientos, se desarrollaron de manera virtual. Es asi como, se obtuvo la
beca patrimonio de la convocatoria Cultura en Casa 2020 de la Secretaria de
Cultura de Pereira, mediante la cual se realizé la exposicién on line de los oficios
del PCCC, disponible en www.expoficiospccpereira.com, donde se presentd una

muestra de unas 100 fotografias de los oficios en los municipios de Risaralda.

Posteriormente se participd en la Octava Semana de la fotografia de la
Universidad La Gran Colombia, sede Bogota con una gran exposicion de los
diferentes géneros recogidos en los tres departamentos, bajo la curaduria de su
Laboratorio de Fotografia y una tercera exposicion con la Pinacoteca de la
Universidad de Caldas vinculada al Festival de la Imagen 2021, denominada
Manos Artesanas pues en ella se presentaban en tres salas virtuales, las
imagenes de las manos expertas, veteranas y laboriosas que realizan las

artesanias en este territorio.

Estas exposiciones permitieron sensibilizar al publico frente a los oficios y
cuestionarse acerca del valor de estos objetos, incluso identificarse con algunos

de ellos que les gustaria aprender.

Todo el proceso investigativo se consigna en el libro resultado de investigacion, el
cual consta de unos siete capitulos en donde se aborda en la introduccion la
aproximacion metodolédgica seguida, luego en otro capitulo se habla del Paisaje
Cultural Cafetero Colombiano como patrimonio, en otro se explica acerca de los

oficios del PCCC, luego acerca de la gente que hace parte de estos oficios y en



los siguientes capitulos se presentan las manifestaciones de estos oficios en

Risaralda, Caldas y Quindio para finalizar con las conclusiones del estudio.

Discusion y resultados

Por oficio artesanal se comprenden “los procesos de transformacion de materias
primas que conforman sistemas de trabajo, en los que se aplican la misma clase
de conocimientos y destrezas, mediante el uso de maquinas, herramientas y
procedimientos para la obtencién de productos de funcién y usos semejantes, todo
lo cual conforma una clase de produccion que puede enmarcar numerosas lineas
de la misma (Molina y Garavito, 2015, P.23).

Mediante la practica del oficio, el artesano explora su creatividad encontrando
todas las posibilidades para la diversificacién estética y funcional de nuevos
productos que se nutren de la relacién entre la comunidad y su tradicion cultural,
plasmada en piezas que representan identidad y su contexto, caracterizadas por la

materia prima y la manera que se producen.

De la revision documental realizada en la primera etapa de la metodologia
desarrollada, se pudo establecer el estado del arte de los oficios del Paisaje

Cultural Cafetero Colombiano (Gémez y Morales, 2020).

Los oficios son importantes dentro del PCCC, porque hay una profunda relacién
entre lo que brinda el paisaje como materia prima para ser transformada a través
de un oficio en una artesania, como puede ser el caso de la vegetacibn como la
iraca, de la cual se elabora el famoso sombrero aguadefio, o de la guadua, de la
cual se hacen muebles y multiples objetos artesanales, e incluso el palo de café
con el que se hace también mobiliario y “huesos” para mascotas. Esto ha
posibilitado que se generen una serie de objetos artesanales iconicos
representativos e identitarios de esta region y que van a hacer parte de la cultura

material cafetera (Gémez, 2013).

En el PCCC, estan presentes los tres tipos de artesania, étnica, tradicional y

contemporanea (Molina y Garavito, 2015), donde se recogen saberes ancestrales,



de manera que los lazos con los antepasados indigenas permanecen hoy vigentes
en los disefios de sus descendientes a través de las coloridas piezas de los
okamas por ejemplo, que cuentan historias de su contexto y de trayectoria de vida.
A la vez, la cesteria es un oficio tradicional que deviene desde épocas coloniales
en cuanto a la produccion de canastos y que con el paso del tiempo ha ido
adaptandose a la elaboracién de articulos de uso méas contemporaneo. Por otra
parte, mediante la combinacion de la experiencia en el manejo del material de la
guadua y de conocimientos de otras disciplinas, se llega a la produccién de
artesania contemporanea innovando con la ceramica de la guadua para la

elaboracién de grandes materos.

Quienes se dedican a la artesania tradicional generalmente han aprendido el oficio
de sus padres. Varias de las manifestaciones artesanales, sobre todo en el caso
de Risaralda son oficios cuyo aprendizaje se ha ido induciendo mediante las
capacitaciones ofrecidas por varias entidades e instituciones como las
Gobernaciones, las alcaldias, el Comité de Cafeteros, el SENA o Artesanias de

Colombia.

Los 45 artesanos entrevistados en los 22 municipios, en promedio, cuentan con
una trayectoria de unos 32 afos en la labor y la mayoria supera los 50 afios. En
varios casos al indagarles acerca de, si conocian otras personas que hicieran lo
gue ellos hacen, sefialaban que no habia quien hiciera lo mismo que ellos y no
contaban con relevo generacional. Lo que genera una alerta en la posibilidad de
gue varios de estos oficios desaparezcan, al no haber quien los sepa ejecutar en

un futuro.

Los oficios son emprendimientos que cumplen una funcion social, donde hay una
profunda identidad entre la persona y la labor que realiza, la cual es motivo de
orgullo y satisfaccion, de tranquilidad y plenitud. Ello aunado al apoyo institucional,

ha posibilitado que puedan tener una labor destacada en el sector artesanal.

Algunos artesanos han desarrollado técnicas propias como es el enchape en hoja
caulinar en Circasia, que les ha posibilitado realizar objetos muy particulares y

sofisticados como los cuencos en cascara de huevo en Armenia o billeteras en



guasca de platano en Calarca, hasta innovaciones de producto que se exporta
como los mencionados materos de ceramica en guadua en Marsella o los huesos

para mascotas en palo de café, que se elaboran en Santa Rosa de Cabal.

También se evidencia la permanencia de otros oficios mas tradicionales que por
generaciones se ha mantenido y preservado como la sombrereria a partir del
tejido de la iraca en Aguadas, la cesteria en Filandia y Santa Rosa, la elaboracion
de producto en guadua en varios municipios de los tres departamentos
estudiados, pero también de producto realizados en palo de café incursionando en
la realizacion de mobiliario contemporaneo en Santa Rosa, la orfebreria en

Quinchia y la alfareria en Armenia.

En el Programa de Disefio Industrial de la Universidad Catdlica de Pereira, se han
estudiado y reconocido las diferentes técnicas artesanales presentes en el
departamento de Risaralda, como es el caso de la marroquineria, la cesteria en
bejuco, la filigrana, los tejidos en telar, la tejeduria en chaquira realizada por los
indigenas embera chami, para aplicarla al disefio de otros productos
contemporaneos vinculando el sector artesanal con otros sectores como puede

ser el sector de la moda.

Particularmente en el caso del oficio de la joyeria han sido varios proyectos los

gue se han realizado, a continuacion, se sintetizan algunos de ellos en los ultimos

anos:

Afo Proyecto Autor Objetivo Metodologia Resultados Aportes
Disefio de wuna | Yaritza Desarrollar  una | Design thinking: Reinterpretacion de
linea de productos | Casanova linea de | Empatizar, piezas
con valor agregado | Jara productos, definir, idear, precolombinas  a
para la empresa teniendo en | prototipar, testear. partir de
joyeria Renzo en cuenta procesos geometrizacion
la ciudad de exploratorios de | Mapa de empatia como objeto de

2018 Pereira. “personas, nuevos de usuario, moda, identidad,

_ joyas y materiales, para | moodboard de identidad de marca,

Oficio significados” la empresa | tendencias, mapa unidad de

joyeria Renzo que
le permita agregar

de empatia de la
empresa. Analisis

Kit de intercambio de piezas,

inspiradas en la

cultura

composicion de
toda la linea de

valor a sus | de tipologias, precolombina. productos,
productos. requerimientos de combinacion de
disefio, concepto materiales
de disefio, tradicionales como
herramienta oro y otros
scamper contemporaneos

como hilos textiles
de colores en tejido
crochet, uso en
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Afo Proyecto Autor Objetivo Metodologia Aportes
Disefio de | Juan Desarrollar una Andlisis de datos, Elaboracion de
accesorios de | David linea de analisis de identidad a nivel de
moday sumarcaa | Henao accesorios de tipologias. marca y empaque.
partir del | Orozco moda inspirada Metodologia  de Integracion de

2019 aprovechamiento en el Paisaje ingenieria de tecnologias
de retales de cuero Cultural Cafetero marca, andlisis de contemporaneas
inspirados en el y Su marca, tendencias, como el corte laser
Paisaje  Cultural aprovechando los | andlisis de estilos con técnicas
Cafetero, PCC. retales de cuero de vida, manuales como el
para disminuir la requerimientos de alambrismo.
cantidad de disefio, Colecciones de joyas realizadas
residuos, déndole | alternativas ~ de | n cuero elaboradas combinando
protagonismo al disefio a partir de | tecnologiay artesania.
— cuero como analisis
Oficio . L
material en el biomimético  de
- mercado. especies de la
Joyeria
en cuero fauna y flc_)ra _del
PCC, realizacion
de modelos vy
simuladores.

Afo Proyecto Autor Objetivo Metodologia Resultados Aportes
Artesania embera | Maria José | Disefiar una | Metodologia de Actualizacion  de
chami, de la mano | Ramirez coleccion de | disefio de productos, mediante
de la joyeria Amaya joyeria enfocada | referentes, geometrizacion y

en la | culturales, modulacién de
2015 configuraciéon de | ancestrales, formas inspiradas
elementos técnicos y en referentes
intercambiables, formales. Andlisis locales. Rescate de
resaltando e | de tipologias, la simbologia
impulsando  las | analisis funcional, presente  en la
caracteristicas de | de uso y estético. cultura indigena
los Embera | Requerimientos Broches de cierre de elementos Embera Chami,
Chami, con | de disefio, intercambiables en la joyeria. integrandola a las
aleacion de | definicién de piezas  disefiadas.
Oficio materiales, a_fin concepto, !Elabqracic')n ) de
de comunicar | desarrollo de identidad a nivel de
- disefios que | alternativas de marcay empaque.
Joyeria - il
resalten disefio, realizacion
elementos de simuladores.
importantes de la
faunay la flora de
Risaralda.
Afo Proyecto Autor Objetivo Metodologia Resultados Aportes
2018 Desarrollo de una | Laura Disefiar una linea | Una hibridacion Aplicacion de
linea de productos | Marcela de objetos, a | entre Design piezas en filigrana
Oficio a partir de la | Mazo partir ~ de  la | thinking y Nigel en el mercado de
técnica de filigrana | Salazar aplicacion de la | Cros: empatia y los vestidos de
Joyeria técnica de | observacion, novia.
en filigrana, para la | materiales como
filigrana creacion de | inspiracion, Producto
nuevos productos | definir, idear y diferenciado a partir

en el area de la
moda, caso de
estudio taller
William Ocampo.

crear, mejoras de
detalle, prototipar
y evaluar. Anélisis
de tipologias,
requerimientos

concepto de
disefio con

Apliques de filigrana basados en
la flor de la catleya en vestidos

de novia.

de la tradicion, pero
en un contexto
contemporaneo.

Elaboracién de
identidad a nivel de
marca y catalogo.




pensamiento
cruzado.

Afo Proyecto Autor Objetivo Metodologia Resultados Aportes
Desarrollo de una | Maria Crear una linea | Disefio La aplicacion de la
linea de accesorios | Camila de accesorios a | participativo: filigrana en formas
en usos no | Salazar partir  de la | investigar, no convencionales
convencionales de | Blandén implementacion identificar, co- de la joyeria a

2020 la joyeria, de latécnicade la | participar, idear, productos del sector
inspirada en el filigrana, que | crear, configurar, moda como son los
Paisaje  Cultural permita verificar, ajustar, bolsos  elaborados
Cafetero a partir salvaguardar el | fabricar. Andlisis en  marroquineria.
de la técnica de la oficio  artesanal | de tipologias, Se genera
filigrana. reflejando el | requerimientos de versatilidad y
PCC; en | disefio. Concepto diversificacion  de
acompafiamiento de disefio productos.
del Taller Veira | mediante Elaboracion de
Oficio upicado en _ la | pensamiento prodL_Jcto con
ciudad de Pereira. | cruzado. Uso de identidad cultural.
Filigrana metodologia  de o W i
referentes l Elaboracion de
identidad a nivel de
marca 'y empaque.
Herrajes de filigrana en bolsos
de marroquineria.

De la anterior informacion, se puede establecer que entre los aportes que desde el
Programa de Disefio Industrial de la Universidad Catdlica de Pereira se hace a la
artesania en Risaralda y particularmente en el caso de la joyeria, como ejemplo de
la contribucion de la disciplina a los oficios, estan: la hibridacién de diferentes
técnicas presentes en el territorio para generar una diferenciacion en los producto;
la actualizacibn y mayor versatilidad de los productos que maneja el taller o el
artesano hacia mercados que demandan la integraciébn de tendencias
contemporaneas; la exploracion formal basada en referentes propios del lugar
como puede ser el Paisaje Cultural Cafetero, la cultura Embera Chami o las
figuras Quimbayas; la vinculacién de las piezas de joyeria con otros sectores del
campo de la moda en aplicaciones no convencionales, el disefio de nuevas
posibilidades de herrajes o broches funcionales a las piezas que se elaboran de
forma tradicional o a las nueva propuestas, la integracion de tecnologias que
posibilitan mejores acabados y cortes de piezas de maneras mas eficientes con
técnicas artesanales, Yy finalmente, el disefio de identidad del producto o coleccion

a nivel de marca, empaque y catalogo.

Conclusiones



Saberes que han hecho parte de la cultura cafetera y que son importantes por su
valor patrimonial estan en riesgo de perderse o extinguirse, de modo que la
reflexion final relacionada con el Disefio por la Vida, tiene que ver con la nostalgia
de oficios que por el cambio tecnoldgico y de los tiempos se han ido agotando,
pero también la necesidad del rescate y la permanencia de otros que a través de
los productos reflejan la pasion y la historia de vida de cada artesano e identidad

de este territorio.

El apoyo institucional ha sido un elemento sustancial para la creacion de talento
humano capacitado en los oficios artesanales en el PCCC, no obstante, se
requiere dar continuidad y articulacion en los procesos para seguir su fomento y

generar cada vez un impacto mayor en el desarrollo de los oficios.

Las universidades tienen un papel importante para promover o fomentar la
continuidad de estos oficios a través de capacitaciones para los jovenes en estas
labores, aunadas a la formacion en emprendimiento, para contar con habilidades

hacia los negocios.

El Programa de Disefio Industrial de la Universidad Catdlica de Pereira, ha
contribuido a la exploracion de conceptos y nuevos desarrollos para la artesania
local a partir de la hibridacibn de técnicas, la incorporacion de tecnologias
contemporaneas, el complemento del producto desde su identidad de marca y
empaque, la diversificacion de productos y la integracion de la artesania con el

sector moda.

En varios de los oficios resultan de inspiracion referentes como la cultura
Quimbaya y los elementos de la flora y la fauna del Paisaje Cultural Cafetero. A la
vez, diversas materias primas utilizadas para elaborar los productos han sido
tomadas de la vegetacion y los materiales que el territorio les ofrece a los

artesanos.



Se destaca, el desarrollo de nuevas técnicas e innovaciones que vienen
realizando algunos exponentes de los oficios a partir de su experiencia y de la
combinacién de conocimientos con otras disciplinas, de la exploracion de otros

mercados o la experimentacién con materiales.

Cabe mencionar que los frutos de la labor investigativa se han expresado en un
articulo de una revista internacional, en un capitulo de libro de investigacion-
creacion, en dos ponencias internacionales y tres exposiciones fotogréficas

virtuales.
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Resumen

Este documento muestra los avances de un estudio que describe la manera en la
gue docentes y directivos de escuelas secundarias técnicas perciben el
acompafiamiento pedagogico directivo en el uso de estrategias didacticas en el
estado de Durango, México. A pesar de ser considerado un elemento de soporte
para la formacion del docente y la mejora de su desempefio, el Acompafamiento
Pedagodgico Directivo no se ha consolidado en este ambito. Los primeros
resultados demuestran la relevancia que tiene la manera en la que se realiza el
acomparfamiento, sus retos y la relacion y los roles del docente y directivo para
llegar a la reflexion de su practica y la necesidad de un modelo reconocido por los
directivos de este nivel en México.

Palabras clave: Acompafiamiento, Pedagogia, Estrategias.

Abstract

This document shows the progress of a study that describes the way in which
teachers and directors of technical secondary schools perceive the pedagogical

accompaniment in the use of didactic strategies in the state of Durango, Mexico.
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Despite being considered an element of support for teacher training and the
improvement of their performance, Pedagogical Accompaniment has not been
consolidated in this area. First results show the relevance of the way in which the
accompaniment is carried out, its challenges and the relationship and roles of the
teacher and director to reach the reflection of their practice and the need for a
model recognized by directors of this level in Mexico.

Keywords: accompaniment, pedagogy, strategies

Introduccidén

Dentro de los cambios que ha sufrido la Educacion, los distintos modelos han
derivado en la variacion de roles de los principales elementos del sistema
educativo. Los docentes se han tenido que adaptar a nuevas condiciones,
ambientes e incluso actitudes de los alumnos; esto se traduce en la necesidad de
contar con estrategias didacticas diversas, asi como la preparacion necesaria para
comprender la forma y el momento adecuados para su aplicacion con el fin de
despertar en los alumnos tanto la necesidad como el gusto por el aprendizaje.
Esta dindmica motivo el interés acerca de la redefinicion del liderazgo, asi como
las funciones principales del directivo y su contribucion en el acompafiamiento
pedagdgico directivo dentro de la institucion. Durante el andlisis de las
investigaciones relacionadas con el tema, se observdO que en su mayoria se
desarrollan desde un enfoque cualitativo. Ademas de esto, al revisar dichos
estudios, se encontré que la mayoria se enfocan en la exploraciéon de procesos o
actividades, a diferencia de la presente investigacion que indaga sobre los

individuos y directamente su experiencia sobre el fenGmenao.
Antecedentes

Leiva-Guerrero y Vazquez (2019) definen acompafamiento docente como “la
estrategia central que brinda soporte técnico y afectivo (emocional-ético y efectivo)
para impulsar el proceso de cambio en las practicas de los docentes” (p. 230). En
ocasiones se analiza Unicamente la funcion, las necesidades y habilidades
técnicas del docente en su practica, sin embargo, esta definicibn brinda

importancia al soporte emocional, mismo que esta vinculado a la relacion del



directivo como lider participativo. Es de gran importancia contar con el asesor

como si fuera un socio, un colaborador.

El coaching instruccional explicado por Knight (2018) es la teoria detras del
impacto en las escuelas que reconoce la complejidad de ayudar a través de la
motivacion, estatus, el pensamiento, identidad y cambio. “Los coaches
instruccionales se asocian con los maestros para analizar la realidad actual,
establecer metas, identificar y explicar estrategias de ensefianza para alcanzar las

metas y brindar apoyo hasta que se cumplan las metas” (p. 3).

Al analizar el tema de acompafiamiento pedagoégico directivo a las escuelas, es
necesario conocer las funciones tanto de directivos como docentes. Entre las
funciones que se relacionan con el acompanamiento se encuentra el fomentar “el
didlogo, intercambio de experiencias y la reflexion conjunta con las maestras y los
maestros de la escuela, otros directivos y la supervision escolar” (Usicamm, 2020,
p.57). Lo anterior se relaciona con logros y desafios que se presentan durante la

ensefianzay el aprendizaje.

La Unidad del Sistema para la Carrera de las Maestras y los Maestros (USICAMM)
reconoce la importancia de la identificacion del directivo, a través del diadlogo y la
observacion, las practicas de ensefianza que suponen avance o incluso los que
limitan el progreso en los aprendizajes de los alumnos. También se menciona el
conocimiento por parte del directivo de las formas de organizacién e interaccidén en
el aula (2020).

El Acompafiamiento Pedagdgico Directivo en secundarias técnicas es considerado
un elemento de soporte para la formacion del docente y la mejora de su
desempefio, ademés del dominio de contenidos y estrategias didacticas
favorecedoras para el avance académico de los estudiantes. Martinez y Gonzélez
(2010) mencionan la necesidad de plantear dicho acompafiamiento como uno de
los principales elementos de la formacién docente, asi como su surgimiento dentro
de la comunidad escolar; considerandolo como un medio para profundizar sobre

las necesidades, las potencialidades del docente a través de la mirada, como



soporte para la mejora, para conocerlas, comprenderlas y orientarlas hacia la

cualificacion (p. 533).

Leiva-Guerrero y Vazquez (2019) parten de tres modelos de acompafamiento
docente y los explican en las dimensiones de concepcidn epistemoldgica, enfoque
prioritario, finalidad de la intervencion y su relacion. El primer modelo es el de
Intervencion, cuya concepcion es de servicio técnico con fines remediales y
enfoque es de ente resolutivo, partiendo del punto de vista del acompanante, por
lo que la relacion es directiva, siendo el asesor quien domina. El siguiente modelo
es el de facilitacion cuyo enfoque es asesor que orienta de manera preventiva al
docente a encontrar sus propias soluciones; en este modelo la relacion es
dominada por el docente. Por ultimo, se presenta el modelo de colaboracién
destacandose por la mutua formacion y un enfoque interdependiente y reciproco;
el asesor funge como coach y favorece una construccion conjunta. La finalidad en

esta Ultima es la cooperacion (Nieto, 2012).

Milan y Mufioz (2010), mencionan la importancia de los medios did4cticos variados
y previamente planificados para que el docente logre un mayor control en caso de
posibles desajustes y lograr el éxito en la practica educativa (p. 130), lo que
conduce a la reflexion sobre la importancia de conocer los objetivos, pasos y
posibles problemas que el docente puede enfrentar en una clase. Este

conocimiento redundara en un avance en los aprendizajes del alumnado.

USICAMM expide lineamientos sobre el Servicio de Asesoria y Acompafiamiento a
las Escuelas (SAAE) considerandolo como un conjunto de mecanismos que de
manera articulada que se orientan a la mejora de las practicas educativas por
medio de actividades de asesoria y acompafiamiento especializados. Estos
lineamientos definen Acompafamiento como “la colaboracién continua, planificada
y sistematica que brinda la supervision de zona escolar durante un ciclo escolar a,
por lo menos, dos escuelas de la zona que mas lo requieren, pudiendo extender
este periodo en caso necesario” (USICAMM, 2020, p. 37), en este caso el término
de Acompafamiento, indicado para escuelas focalizadas por la necesidad de

recibir este apoyo, se distingue del término de Asesoria, cuyo soporte se orienta a



docentes y directivos buscando mejorar sus practicas por medio del fomento de

habilidades con apoyo de la supervision de zona escolar.

En 2018 Conislla encontr6 que el acompafiamiento directivo se relaciona
significativamente con el desempefio docente en la institucion. La planificacion
colegiada se relaciona significativamente con el desempefio docente en la
Institucidon. El clima de acompafiamiento directivo se relaciona significativamente
con el desempefio docente en la Institucion mientras que la conduccion del
proceso de ensefianza se relaciona significativamente con el desempefio docente
en la Institucion. Lo anterior derivo de la investigacion Acompafiamiento Directivo y
Desempeiio Docente en una Institucion Educativa Publica de San Miguel
Ayacucho, cuyo desarrollo se realiz6 en una institucién educativa publica de los
niveles primaria y secundaria. Aunque este estudio no se refiere directamente a
estrategias didacticas, demuestra la importancia del acompafamiento directivo en

el desempefio docente.

Con el fin de promover una vision humanista en la labor docente, en los Gltimos
afos se ha fomentado una serie de principios que concretamente se abordan en el
Marco para la excelencia en la ensefianza y la gestion escolar en la Educacion

Basica.

USICAMM (2020), en su descripcion de Perfiles, Parametros e Indicadores
relacionados con la figura de directivo plantea como uno de los rasgos sobre el
desempefio deseable de los directivos: “Desarrolla estrategias de apoyo,
orientacién, acompafiamiento y asesoria a las maestras y los maestros de la
escuela para la mejora de sus practicas educativas” (p. 62). La funcién de
acompafamiento no deberia ser considerada como nueva en las escuelas
secundarias técnicas. Al revisar otros documentos que exploran esta funcion, se
observa como parte de las funciones del coordinador el mantener en operacién los
mecanismos de supervision interna (Acuerdo que establece la organizacién y
funcionamiento de las Escuelas Secundarias Técnicas, 1982). Se menciona
también la supervision técnico-pedagogica, aunque de manera externa a la

institucion, mencionando como responsables a la Direccion General de Educacion



Secundaria Técnica y las delegaciones generales de la Secretaria de Educacion
Pudblica, siendo su relacion con directivos Unicamente para colaborar para que

éstos promuevan su desarrollo.

La UNESCO en la Declaracién de Incheon y Marco de accion para la realizacion
del Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 (2016) ha puesto atencién al tema de la
ensefianza de calidad y las necesidades del docente para impartirla y llegar a los
objetivos. Se enfatiza el fortalecimiento de la educacion con docentes motivados
gue utilicen enfoques pedagogicos apropiados, tengan la habilidad de disedar
ambientes adecuados que realmente propicien el aprendizaje por medio de los

recursos necesarios.

La presente investigacion esta relacionada con los beneficios que se obtienen al
disefiar y hacer uso de estrategias didacticas pertinentes de acuerdo con las
necesidades del alumno, las cuales estan consideradas en el Articulo 3° de la
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos al mencionar que el criterio

gue orienta la educacion:

Sera inclusivo, al tomar en cuenta las diversas capacidades, circunstancias
y necesidades de los educandos. Con base en el principio de accesibilidad
se realizaran ajustes razonables y se implementaran medidas especificas
con el objetivo de eliminar las barreras para el aprendizaje y la
participacion. (p. 7)

Escuelas Secundarias Técnicas en Durango, Méx.

El departamento de Escuelas Secundarias Técnicas de Durango cuenta 85
planteles, de los cuales 58 se encuentran en la region Durango que comprende
varios municipios y el resto en la llamada regién Laguna. En la ciudad de Durango
hay nueve escuelas, de las cuales ocho tienen turno matutino y turno vespertino.
Los ambitos que abarca esta modalidad en el estado son industriales, servicios,
agropecuario y forestal. La distribucién de personal con funciones directivas se
compone por coordinadores de tecnologia, coordinadores académicos,

subdirectores y directores.



Desarrollo

Hay mucho que conocer sobre las alternativas de trabajo que puedan apoyar las
estrategias docentes. Una de ellas es el acompafamiento pedagogico directivo.
En este sentido, la investigacidon es conveniente por la aportacion que puede
realizar a programas encaminados a la mejora de los aprendizajes en la
institucion, asi como una certeza del impacto que pueda resultar del
acompafiamiento pedagogico directivo en el desempefio docente. La relevancia de
este tema radica en la informacion que proporciona a directivos (director,
subdirector y coordinador) sobre una de sus funciones (de las menos exploradas),
asi como a supervisores, jefes de ensefianza y en general a autoridades
educativas que estén relacionadas con el desarrollo de estrategias que apoyen el

desempefio docente.

Existen algunos modelos que pueden ser de utilidad para lograr el trabajo
de acompafamiento, sin embargo, es necesario obtener informacion que brinde
soporte a un adecuado acompafamiento pedagdgico directivo como una
alternativa que coadyuve en el avance de los aprendizajes de los alumnos a través
de la mejora en el uso de estrategias didacticas por parte de los docentes. Por
tanto, es necesario conocer la percepcion de directivos y docentes, como actores
principales del proceso, sobre la manera en la que se da este acompafamiento y
sus principales implicaciones en secundarias técnicas. Como personas, estamos
constituidos por una combinacién de emociones, actitudes y motivaciones que nos
hacen ser individuos con caracteristicas Unicas. Estas particularidades nos hacen
percibir de diferentes maneras los acontecimientos que vivimos y dar respuestas o
soluciones a determinados estimulos. El acompafiamiento directivo es, entonces,
una accion que, de acuerdo con la percepcion del docente, lo puede llevar a la
reflexion de su practica y a descubrir nuevas y mejores formas de hacer las cosas
renovando tanto sus estrategias didacticas como recursos. Por otro lado, cuando
la percepcion del docente sobre este tipo de acompafiamiento es negativa, éste

puede acentuar practicas que no favorecen el desarrollo de aprendizajes, al



considerar en el proceso ensefianza-aprendizaje una manera Unica de hacer las

cosas.

Cantillo (2018) hace hincapié en la importancia del docente dentro del
proceso, el trabajo cooperativo, la apertura a la critica siendo este un motor para
aprender y también desaprender. En su investigacion observd que el
acompafamiento pedagoégico permitid a los docentes analizar su practica e
identificar falencias y hallar nuevas alternativas de mejora; cambios en la actitud
docente frente a la practica reflexiva, comprobaron la efectividad de éstas al
experimentar el cambio de su aptitud frente a sus estudiantes; las docentes se
renovaron, salieron de lo rutinario (pp. 14,73,143). La presente investigacion busca
identificar la manera en la que se realiza el acompafamiento, los criterios que
toman en cuenta los docentes para realizar la seleccion de estrategias didacticas y
las caracteristicas del acompafiamiento que traeran como resultado un impacto en
las estrategias didacticas del docente, a partir de las percepciones de los

participantes.

El objetivo general del presente estudio es describir la forma en la que los
docentes y directivos perciben el acompafiamiento pedagdgico directivo en el uso
de estrategias didacticas. Dentro de los objetivos especificos se encuentra:
Analizar el acompafiamiento directivo como una accion que fortalece al docente
con relacion a las estrategias didacticas utilizadas, disefiar un modelo de
acompafamiento pedagdégico directivo que satisfaga las necesidades de
Secundarias Técnicas y definir los factores preponderantes en el acompafamiento
pedagdgico directivo para que éste logre un impacto positivo en el uso de
estrategias didacticas por parte de los docentes.

Método

Este estudio se realiza a través de un enfoque cualitativo. Creswell (2003)
menciona como principales caracteristicas de la investigacion cualitativa su
presentacion en un escenario natural, su caracter emergente e interpretativo, la

vision holistica del investigador, el reflejo del investigador en quien esta



involucrado en la investigacion, el uso de una o mas estrategias de indagacion, asi

como el uso de métodos multiples interactivos y humanisticos.

Al considerar el acompafamiento pedagodgico directivo en la investigaciéon, es
necesario analizar precisamente la interaccion entre docente y el directivo, que en
este caso es el acompafiante que brinda orientacion pedagdgica, y la forma en
gue ellos perciben y dan valor a dicha interaccion. Van Manen (2003), explica la
fenomenologia como el estudio del mundo tal y como lo experimentamos antes de
la reflexibn, no como lo categorizamos o lo conceptualizamos. Se trata de
profundizar en la experiencia y de esa manera lograr un contacto mas directo con
el mundo, partiendo de la manera en la que se presenta en la conciencia. La
fenomenologia intenta explicar significados, tal y como son vividos. La técnica
seleccionada para la recoleccion de informacion es la entrevista semiestructurada,
aplicada a 10 directivos de escuelas secundarias técnicas y el cuestionario
cualitativo, aplicado a 12 docentes cuya construccidon tuvo sus bases en el
diagnostico realizado a supervisores y jefes de ensefianza de Escuelas
Secundarias Técnicas. Los ejes que guiaron la construccién de este instrumento
son: el acompafiamiento pedagdgico directivo, el uso de estrategias didacticas en
el aula, influencia del acompafiamiento directivo en el uso de estrategias
didacticas utilizadas por el docente y eficacia del acompafiamiento directivo. Con
el fin de abordar de una mejor manera el objeto de estudio, se har4 uso de la
triangulacion en la presente investigacion considerando la entrevista
semiestructurada, el cuestionario cualitativo y el andlisis de contenido. La
triangulacion, de acuerdo con Arias (2000), es considerado un procedimiento de
investigacion, ya que se pueden encontrar factores y situaciones nuevos al

comparar diversas técnicas.

Los sujetos de investigacion son docentes y directivos, activos en el servicio
educativo, con mas de 5 afios de servicio que han sido parte de un programa de

acompafiamiento, los segundos como acompafiantes pedagdgicos.

Primeros Hallazgos



El tema de Acompafiamiento Pedagdgico Directivo y uso de Estrategias Didacticas
estd compuesto por diversas percepciones, factores, etapas y retos entre otros
términos que lo caracterizan como un proceso que puede contribuir al avance de

niveles de aprendizaje de los estudiantes.

Durante el andlisis se destacaron las Caracteristicas del Acompafiamiento
Pedagadgico Directivo y Factores que lo favorecen, definiendose como una de las

categorias del presente estudio.

Partiendo de la informacion, fue posible identificar algunos de los retos de
dicho acompafamiento. Al respecto, se puede decir que la multiplicidad de tareas
qgue los directivos deben realizar en un corto periodo de tiempo representa una
limitante para la realizacion del proceso de Acompafiamiento Pedagdgico
Directivo, lo que deriva en la falta de seguimiento de éste. “se nos va muchisimo
tiempo en cuestiones administrativas y disciplinares también con el personal y con
los alumnos” (S4H). Parte de las funciones del director son definir estrategias y
politicas de operacion dentro de la escuela, verificar que la educacion se apegue
al plan de estudios, hacer cumplir disposiciones normativas, responsabilizarse de
la administracion de recursos humanos, materiales y financieros, ser conducto
entre autoridades y personal a sus ordenes, presidir el consejo escolar de
participacion social, entre otros (SEGOB, 1982). Lo anterior se vuelve prioridad y
la carga de trabajo impide que los directivos realicen el proceso de manera

adecuada.

Como se menciond, la falta de seguimiento en el proceso es una de las
consecuencias no solo de las limitaciones de tiempo. Es necesario considerar
también la organizacion para evitar que el acompafiamiento cumpla su propdsito.
En el analisis de las entrevistas se detectdé que en muchas ocasiones no hay un
seguimiento o0 Unicamente se da la observacion sin proporcionar la
retroalimentacion al docente. Si esto sucede no habra reflexion por parte de él y
mucho menos una mejora de su practica. Esto no pasa desapercibido por los
directivos: “ya no llegamos a hacer el reporte y las observaciones en los maestros,

0 sea no alcanzamos a hacer esa parte, a fin de cuentas, no tuvo sentido.” (S4H).



Knight (2019) destaca la necesidad de la evaluacion del proceso mediante un
seguimiento en el que la retroalimentacion juega un papel preponderante. La
menciona como una de las influencias mas poderosas cuando se ésta proporciona
ademas de apoyar a la persona que se acompafia para comprenderla. Otro de los
entrevistados, C2M, al hablar sobre su continuidad dijo: “Definitivamente debe de
ser un ejercicio de seguimiento de ir viendo profe ir haciendo las adecuaciones
porque con una sola observacién o con una vez que uno le diga, ¢Sabes qué?,

vamos por este camino, te sugiero esta parte”.

Sandoval (2009) menciona que el 50% de los docentes de escuelas
secundarias en México tienen una formacion ajena a la pedagogia y a la
enseflanza, muchos de ellos demuestran constantemente su orgullo de pertenecer
a otra profesion, considerando que tienen una mejor formaciéon que los
normalistas. Esto se puede considerar una barrera para un acompafiamiento
fructifero, ya que, a pesar de los esfuerzos de los directivos, puede existir
renuencia a realizar cambios en la forma en la que ensefian estos docentes. Esto
se puede constatar con expresiones encontradas durante el analisis como:
“desinterés en mejorar su practica pedagogica [...], €l siente que esta haciendo lo
correcto” (S4H). Dicha falta de interés representa un reto para el proceso de
Acompafiamiento Pedagadgico Directivo. La forma en la que se obtiene la plaza de
docente también es considerada por algunos directivos como un factor relevante
para la aceptacion y/o aplicacion eficiente del acompafiamiento. D3H explica lo
anterior: “plazas heredadas, no le alcanzan a agarrar el mismo valor, maestra,
porque entran con una condicion ya trabajada, entonces no les cuesta de alguna
manera y por ahi tal vez no le entran con toda la pasion que se necesita para
esto”. Aunque esto no sucede en todos los casos, este factor es considerado
también por Sandoval (2009) quien menciona a los profesionistas que se insertan
al sistema al ser nombrados por la autoridad o propuestos por el sindicato,
mencionando que en ambos casos es necesaria una recomendacion y no se
considera el perfil que cubre el docente novel, por lo que llegan a impartir
asignaturas que no tienen ninguna relacion con su formacion. Por supuesto, el

resultado es que varios docentes de escuelas secundarias técnicas carecen de la



motivacion para prepararse en el ambito pedagdgico por algin medio, incluyendo
el Acompafiamiento Pedagogico Directivo. Esto no solo trae como consecuencia
una limitacion de recursos y estrategias didacticas dentro del aula, sino que, en
definitiva, no es una motivacion para desarrollar habilidades para la ensefianza o
para crearse a si mismos la necesidad de una formacion sobre el tema. Lo anterior
se manifiesta en lo expresado por C2M cuando explica que “hay profes que saben
mucho pero que son demasiado arrogantes” y D3H “hay quienes aparte que no
acompanfan pues a veces limitan”, lo que implica que esta forma de pensar exista
en directivos también, ya que ocurre lo mismo en el tema de su formacion inicial,
quienes, al no tener el conocimiento o las habilidades necesarias, evitan el

acomparfamiento o lo realizan de manera inadecuada.

Cantillo y Calabria (2018) mencionan como parte importante del éxito en el
acompafiamiento pedagdgico la actitud de apertura en los docentes, su
disposicion a aprender y desaprender, ademas del analisis critico a la realidad de
la practica docente. D3H menciona que “el maestro tiene que asumirse que Su
responsabilidad, o sea, pues es su jale, le va a dar reconocimiento ante los
alumnos y ese reconocimiento les va a abrir la posibilidad para aprender mas”.
Esta y otras afirmaciones realizadas durante las entrevistas llevan a comprender
como parte del proceso de acompafiamiento, la necesidad consciente de saberes
para mejorar la ensefianza y, por ende, obtener una orientacion continua sobre la
practica pedagodgica. Al experimentar el docente esa necesidad,
independientemente de su preparacion pedagogica, se facilitara el proceso, ya
gue estard mas dispuesto a la reflexién y al cambio de practicas para su mejora.
Esta es una de las competencias metodolégicas que debe poseer el docente:
Saber reflexionar sobre su propia practica docente con el fin de introducir

elementos que la cambien y la mejoren (Tribo, 2008).

En el caso del Acompafiamiento Pedagdgico Directivo, el orientador es el
directivo, cuyo acercamiento de acuerdo con la investigacion, deberad darse
colaborativamente y de manera horizontal para lograr un acompafiamiento

pedagdgico adecuado. Es necesaria una relacion positiva docente-directivo. C2M



menciona que es “‘muy importante en los profes esa parte de la motivacion, de
realmente vernos como parte del equipo” y respetar las percepciones y

necesidades del docente: “el director, debe acompafiar a sus maestros
obviamente primero con la base y con el principio fundamental de aceptar que
todos los maestros son diferentes tienen formaciones diferentes, tienen una
cultura diferente”, (D3H). Esa visién del director favorecera la respuesta del
Acompafamiento. Knight (2007) manifiesta lo anterior al expresar la necesidad de
gue el acompafante genere un vinculo arménico con el docente acompafiado,
esto al respetar, valorar y creer en los docentes al mismo tiempo que los motivan
para realizar el cambio en su practica. Por tanto, los directivos que tienen un
acercamiento positivo y generan un vinculo de confianza con los docentes a
guiénes van a acompanfar, tienen mayores posibilidades de efectuar con éxito el
proceso de Acompafamiento Pedagdgico Directivo. El directivo entonces debe
buscar la generacion de dicho vinculo. Al respecto, C2M explica que “va a haber
profes que no van a querer entrar a la dinamica de la escuela porque se les va a
hacer dificil que porque que nunca lo han hecho. Claro que va a haber, pero es
parte de nuestro trabajo construir con ellos e ir cambiando esas estructuras e irlos

haciendo que hagan equipo con el resto.”

Una herramienta util es la Modelacién, una de las etapas enunciadas por Kelly
(2019) la explica. ElI acompafante modela las acciones mientras que el
acompafado observa dichas practicas, realiza una reflexion sobre estas y prepara
las adecuaciones para su propia practica. Algunos directivos consideran la utilidad
de la modelacion como es el caso de la descripcion realizada por C2M: “No es
solamente pedirles a ellos que modifiquen estructuras o que hagan ciertas
estrategias, sino que también vean que nosotros estamos trabajando antes de, o
sea, que no es solamente ‘haz esto’ jNo!, ya lo hicimos nosotros”. D1H explica
“también demostrarles que puede uno dar el ejemplo, que ellos también me
puedan evaluar, pero que se vea la actitud de los muchachos cémo reaccionan a
la forma en la que uno les ensefa”. Lo anterior significa para esta investigacion
gue la modelaciéon realizada por el Acompafiante Pedagdgico Directivo es una

practica considerada de utilidad en el proceso.



La siguiente categoria que emergio del andlisis de las entrevistas es la que
se relaciona con las acciones de los participantes durante el proceso de
acompafamiento pedagodgico directivo y su rol durante la observacion. Esta
categoria explica la percepcion de los participantes sobre los roles que
desempefian y cdmo lo hacen durante el proceso de acompafiamiento pedagdgico
directivo. Se describen conceptos relacionados con la observacion y con el mismo

proceso de acompafiamiento.

Los directivos ven el acompafiamiento como una accion con la que se refuerza el
proceso de ensefianza y se promueve su mejora, por medio de una orientacion en
la que se ofrecen sugerencias y se apoya al docente para la reflexiébn acerca de su
practica. S4H menciona que en el Acompafiamiento Pedagdgico Directivo se va a
“‘observar el trabajo de los compafieros y luego precisamente vamos a ofrecer
estrategias, formas de que podemos modificar [...] ayudarle a descubrir al otro lo
gue tiene de potencialidad necesitamos entenderlo, necesitamos comprenderlo
necesitamos acercarnos demasiado a ellos. Leiva-Guerrero y Vazquez (2019)
definen Acompanamiento como la “estrategia central que brinda soporte técnico y
afectivo (emocional-ético y efectivo) para impulsar el proceso de cambio en las
practicas de los docentes” (p.230). Lo anterior demuestra la importancia del
acercamiento y un vinculo entre el directivo y el docente para lograr convertirse en
un apoyo no solo técnico pedagodgico sino emocional comprendiendo sus
necesidades y motivaciones para guiar la mejora de sus practicas de ensefianza.
D3H externa también la importancia de conocer y comprender al docente por
medio de la siguiente descripcion: “es la funcién directiva acompafiante yo si creo
gue si es en el en el buen sentido mas humano, integrador, vamos a ganar todos
[...] hablando de la practica pedagdgica, de las actividades que desarrolla en su

grupo y el de poder darles sugerencias o estrategias que puede desarrollar”.

Los directivos perciben en el acompafamiento aportaciones que benefician
la practica docente, lo que trae resultados positivos en el aprendizaje de los
alumnos. C2M: “Que se vaya avanzando es favorecedor y se nota el trabajo que

vamos haciendo, que vamos despacito, pero vamos caminando, es la oportunidad



de no quedarse donde iniciamos [...] se refleja en como aprenden los alumnos.
Martinez y Gonzélez (2010) mencionan la importancia del acompafiamiento en la
integracion y fortalecimiento de la comunidad educativa, lo que promueve el
desarrollo de competencias en el equipo docente que derivan en la cualificaciéon

de la participacion y resultados educativos de los estudiantes.

Parte importante del acompafamiento son las observaciones que se
realizan a los docentes. Se destaca que los directivos no manejan un instrumento
anico para dicha actividad, éste se maneja de manera informal como resultado de
Su propia experiencia o la combinacion de instrumentos que han utilizado
previamente. El entrevistado S4H lo explica de esta manera: “hicimos
observaciones una vez utilizando los diferentes instrumentos que teniamos a la
mano”, mientras que la forma de realizarlo de D1H era “incluirme como un alumno

mas donde no opine sino ver como estan dando su clase”.

Batlle (2010) brinda importancia al proceso llevado de manera horizontal,
entre pares al explicar que “cuando asumimos el acompafamiento docente desde
arriba, vertical, es cuando éste se convierte en arma de destrucciéon” (p. 107). Al
respecto, se observo durante el analisis el término de “fiscalizacion” para explicar
gue muchos docentes tienen una percepcion negativa sobre el acompafiamiento,
explicado por S4H “muchos afios nosotros consideramos la supervision como una
fiscalizacion” y por C2M al mencionar que los docentes conciben la observacion
“‘como fiscalizar o ver si estan haciendo las cosas bien o mal”’. Los puntos
mencionados conceden importancia al proceso de acompafiamiento como una
actividad de colaboracién en la que la relacion debera ser lo mas horizontal y

cercana posible entre los participantes.

El estudio encontré la relevancia del trato horizontal que se menciona
durante el proceso de acompafiamiento, importante para el docente considerarse
parte de un equipo y que durante el proceso se cometeran errores que se habran
de analizar y son un camino para la mejora, ademas de percibir la comprensién
del acompafiante con relacion a situaciones que pueden estar fuera de su alcance.

Esto lo explica C2M al decir que “nos ha tocado, como maestros y como profes,



gue hay grupos que tu llevas la mejor planeacién y la mejor estrategia, y todo ese
dia el grupo no nos responde”. Otro de los participantes (D2H) menciona que, en
la educacion, al concebir la reflexion en el acompafiamiento como parte de ésta:
es necesario “asumirse como incompleto y asumirse que el otro también tiene

posibilidades, todas, de fallar, incluso de no querer”.

Lo anterior lo explican Martinez y Gonzalez (2010) cuando expresan que
“acompafar convoca a compartir, a agregar valor y sentido, a reconocer y acoger,
a coexistir, estar y hacer con otros, en condicion de iguales y con sentido de

proyecto desde horizontes compartidos (p. 528).

Por ultimo, la categoria de Seleccidon de Estrategias Didacticas describe los
factores en el proceso de seleccion, lo que implica su diversificacion, sus retos y

beneficios.

Lucas y Suarez (2010) explican que la utilizacion de diferentes medios
didacticos previamente planificados ayudard a la practica educativa vy
proporcionara al docente un mayor control en caso de posibles desajustes y una
triunfante practica educativa. Al respecto, D3H realiza una reflexiéon valiosa: “el
maestro que multiplica 30 afios la misma estrategia tiene un afio de experiencia” y
S4H menciona las “Actividades diferenciadas, actividades variadas para que los
chicos digamos pudieran ellos hasta seleccionar qué actividad usar”. Lo anterior
deriva en la observacion de que los directivos conocen la importancia de utilizar

estrategias didacticas adecuadas a las necesidades de los alumnos.

Al seleccionar las estrategias que se utilizaran para la ensefianza, los directivos
consideran que los docentes deben considerar estilos de aprendizaje,
caracteristicas del grupo, exploracion de estrategias y recursos compartidos entre
pares, asi como el diagnéstico y contexto escolar. D3H menciona la necesidad de
“conocer el perfil de los chicos, se hacen y se aplican tests para ver cuales son
sus canales de percepcion” y D1H menciona las ventajas de compartir estrategias:
“Ahi va a ver como le hicieron los demas, el que lo hizo mejor, bueno pues ahi ves

tu también y ya aprendiste. Entonces, considero que eso es importante. Y que ya



una vez haciendo eso, pues ya el docente elegira la estrategia o la técnica que
mas le convenga y vaya de acuerdo con su personalidad”. menciona que “una
importante mejoria debera producirse si se presta atencion a la existencia de
diferentes alumnos con diferentes caracteristicas motivacionales” (p.65), lo que

promueve esta diversificacion basada en los alumnos y contexto.
Conclusiones

El proceso de acompafiamiento pedagdgico directivo que se realiza en escuelas
secundarias técnicas esta caracterizado por una diversidad de factores
relacionados con el tiempo para las acciones que requiere, actitud de docentes y
directivos frente a éstas, conocimiento sobre estrategias didacticas, habilidades
para el acompafnamiento y flexibilidad en las formas de ensefianza, entre otros. Se
esta demostrando en este y otros estudios la relevancia que tiene la forma en la
gue se realiza el acompafiamiento y la relaciéon docente directivo en la que debe
de prevalecer la confianza, el trabajo colaborativo y la sensacion de comprension,
y la orientacién para llegar a la reflexion de las propias practicas, contribuyendo a
la toma de decisiones para su mejora. Es notoria también la necesidad de un
modelo reconocido por los directivos de este nivel, asi como instrumentos eficaces
para que el acompafiamiento pedagdgico directivo se convierta en una practica

exitosa.

El presente estudio proporcionara informacién que posibilita el desarrollo de un
modelo de un acompafamiento pedagdgico directivo a docentes de Escuelas
Secundarias Técnicas, ademas de ser un soporte para profundizar en temas como
funciones directivas, perfil del docente de secundarias técnicas, necesidades del

contexto y liderazgo pedagdgico, entre otros.
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RESUMEN

El articulo propuesto centra su andlisis en la reflexion de los problemas,
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llegando a sefalar sobre la bibliografia revisada de varios autores y autoras,
propuestas de superacibn de este debate mediante la aplicacion de
‘multimétodos”, de “métodos mixtos” o de la “triangulacion metodologica” , dando
lugar a diversas perspectivas de la investigacidbn social y una serie de
consecuencias en torno a su disefio, caracterizado por su flexibilidad, que
adquiere confiabilidad y validez a través de metodologias como la “vigilancia
metodoldgica”, “hacer observable lo inobservable” que junto con la “Teoria
Fundamentada” permite a la metodologia cualitativa superar la fragmentacion en
el analisis de los datos y al mismo tiempo conceptualizar y clasificar en forma mas
clara los datos provenientes de la base empirica. Posteriormente se analiza como
superar el sentido comun de los invetigadores a través de la teoria, tan necesaria
para explicar la parte subyacente en las obervaciones sobre el mundo, donde la
articulacion teoria, método/técnica y base empirica es fundamental al momento de
analizar los datos de la realidad que no se recogen, sino que se los producen a
través del encuentro entre investigador e investigado, quienes construyen
cooperativamente el conocimiento. Seguidamente se presenta una critica a la
investigacion positivista imperante en el contexto ecuatoriano, que junto a politicas
erradas entorpecen y muchas de las veces impiden el desarrollo de
investigaciones en el campo social. Finalmente, se plantean desafios a nuestras
propias practicas investigativas frente a los giros epistémicos de lo feminista, lo
ambiental, lo decolonial, de la hermenéutica y de la complejidad; cerrando el
analisis momentaneamente con la importancia de promover procesos éticos en la

investigacion social.
PALABRAS CLAVE: Investigacion social cualitativa, multimétodos, métodos

mixtos o triangulacibn metodolégica y teoria fundamentada, investigacion

cuantitativa positivista.

ABSTRACT



The proposed article focuses its analysis on the reflection of the problems,
difficulties and challenges of contemporary social research, for which it was
necessary to start from the historical debate between quantitative and qualitative
research methods and the insertion of positivism in the practices of researchers.
coming to point out on the revised bibliography of several authors, proposals for
overcoming this debate through the application of "multimethods”, "mixed
methods" or "methodological triangulation”, giving rise to different perspectives of
social research and a series of consequences around its design, characterized by
its flexibility, which acquires reliability and validity through methodologies such as
"methodological surveillance", "making the unobservable observable"” which
together with "Grounded Theory" allows qualitative methodology overcome
fragmentation in data analysis while conceptualizing and classifying r more clearly
the data from the empirical base. Subsequently, it is analyzed how to overcome the
common sense of the investigators through the theory, so necessary to explain the
underlying part in the observations about the world, where the articulation of
theory, method / technique and empirical basis is fundamental when analyzing the
data. of reality that are not collected, but are produced through the encounter
between researcher and researched, who cooperatively build knowledge. Next, a
critique of the prevailing positivist research in the Ecuadorian context is presented,
which together with wrong policies hinder and many of the times impede the
development of research in the social field. Finally, challenges are posed to our
own investigative practices in the face of the epistemic turns of the feminist, the

environmental, the decolonial, the hermeneutic and the complexity; closing the



analysis momentarily with the importance of promoting ethical processes in social

research.

KEY WORDS: Qualitative social research, multi-methods, mixed methods or

methodological triangulation and grounded theory, positivist quantitative research.

DESARROLLO

A lo largo de la historia de la ciencia, se ha debatido y se continua debatiendo
acerca de la validez y rigurosidad de los métodos de la investigacién cuantitativa,
frente a los métodos de la investigacion cualitativa, llegando a establecer que los
métodos cuantitativos liderados por el método cientifico experimental propio de
las ciencias duras, se caracterizan por controlar, medir y manipular variables que
estdn en juego en las hipotesis que se plantean; mientras que los métodos
cualitativos propios de las ciencias sociales liderados por el paradigma heuristico —
interpretativo y vinculados con la etnografia, la fenomenologia, la sociologia y la
teoria critica permiten describir vivencias y caracteristicas de los sujetos que se

investiga.

Dentro de esta linea de pensamiento es importante reconocer los limites que tiene
el método experimental positivista, tanto por la imposibilidad de asumir el
presupuesto de que todos los objetos de un mismo tipo son iguales y se
comportan de la misma manera, lo que equivaldria a decir como bien lo expresa
Piovani (2018) que todas las familias son iguales y que tienen las mismas
respuestas a los mismos estimulos, y por otro lado esta también la imposibilidad
operativa y ética de controlar, medir y manipular variables, especificamente las

variables que estan en juego en las hipétesis que se plantean.

Las criticas al positivismo van entonces dirigidas en torno a que: la realidad es

concebida como externa, predefinida y predeterminada, cuando desde el punto de



vista cualitativa se la concibe como algo dinamico, construido y por lo tanto algo
gue se puede modificar, intervenir e incluso también transformar la realidad
existente (Marradi, Archenti y Piovani, 2007); a la defensa de una unicidad
(monismo) del método para todos los objetos y disciplinas tomando como modelo
al de las ciencias fisicas y naturales reduciendo la complejidad de lo social; la
dificultad de uso del método experimental para el estudio de fenbmenos sociales;
la no contemplacion de la existencia de diferentes planos en la realidad (objetada
desde el paradigma de la complejidad entre otros); la invisibilizacion de la
singularidad de la experiencia del/la observador/a pensandolo/a desde una
exterioridad; la limitacion en sus alcances dado que los hechos sociales no
pueden reducirse a leyes universales por ser hechos de cultura, entre otras, razén
por la cual la aspiracion positivista en investigacion social es irrealizable, por lo
gue dentro del debate cientifico cuantitativo y cualitativo, las ciencias sociales
plantean la necesidad de desarrollar otros métodos que logren controlar
impersonalmente las hipétesis en el plano de contrastacion empirica (Marradi y
Piovani, 2002).

Frente a esta dicotomia, acertadamente Piovani (2018) sefiala que en el contexto
actual, al menos en el plano retérico, hay muchos autores y autoras que plantean
gue estamos en una fase inicial de superacion de este debate, y que este tiene
gue ver, o con la mera convivencia de métodos cuantitativos y cualitativos que se
los acepta en un plano de igualdad desde el punto de su valor cientifico, o con el
hecho de complementar lo cuantitativo y lo cualitativo en una misma investigacion,
articularlos, integrarlos, o incluso en una posibilidad de trascendencia, algo que
nos permita superar completamente nuestras referencias a lo cuantitativo y lo

cualitativo.

Esta nueva fase del debate tiene mucho que ver, con lo que conocemos en la
actualidad como las propuestas de “multimétodos”, de “métodos mixtos” o de
“triangulacion metodolégica” que son distintas formas de proponer la

complementariedad o la articulacion o la integracién de los métodos cuantitativos y



cualitativos, por lo que se debe prestar atencion a las diferencias entre

multimétodos y triangulacion metodoldgica (Pavioni, 2018).

Esta perspectiva de la investigacion social tiene desde el punto de vista del disefio
una serie de consecuencias muy importantes, la primera es que habilita el
pluralismo metodoldgico, no hay por lo tanto una Unica forma de disefio, ni un
anico método para construir conocimiento sobre la realidad observable; en
segundo lugar, que le confiere a los procesos de investigacion y a su disefio cierta
flexibilidad, cierta capacidad de ser redefinidos en el mismo proceso de
investigacion; y en tercer lugar, es que permite recuperar el importante rol del
conocimiento personal y tacito en la investigacion cientifica, porque los métodos
de investigacion y especialmente las técnicas de investigacibn remiten a
conocimientos procedimentales muy articulados, muy establecidos que forman

parte de un aspecto fundametal del proceso de investigacion (Piovani, 2018).

De ahi que:
‘La flexibilidad de los disefios cualitativos no contiene reglas fijas ni
procedimientos Unicos para la produccion y analisis de datos; sin embargo,
no queda librada la tarea de investigacion solo al criterio personal, el cual
puede basarse en el sentido comun, muchas veces alejado del método
cientifico, sino que un amplio conjunto de criterios metodologicos orienta y

pautan las decisiones” (Cohen y Seid, 2019, p. 203).

Tales criterios metodoldgicos, constituyen para Cohen y Gomez Rojas (2019), la
‘vigilancia metodolégica” que debe estar presente en todo proceso de
investigacion tratese del problema que sea, y por ende atravesado por las cuatro
dimensiones que la constituyen como es la temporalidad, fuente de informacién,
perspectiva y logica experimental que “segun cémo se presenten, aportan
metodologicamente a la estrategia de la investigacion”(Cohen y Gémez Rojas,

2019, p. 254), otorgando confiabilidad y validez a todo el trabajo de investigacion.



Como se denota, durante la etapa de produccion y analisis de datos tal como lo
sostienen los autores antes mencionados, diversas estrategias metodoldgicas en
la investigacién social ayudan a evitar la manera fragmentaria y naturalista
ingenua de interpretar los datos criticada por Coffey y Atkinson (2003) y Athkinson
y Delamont (2004), entre ellas la Teoria Fundamentada que tiene como propdsito,
no solo el registro de un fragmento textual a través de la codificacion, sino la
generacion de teoria, en donde, la codificacion de las categorias para
conceptualizar y clasificar los fendmenos estudiados, quedaran abiertas para ir
descomponiendo minuciosamente los instrumentos de registro utilizados y a
manera de prueba y error ir construyendo las categorias necesarias durante el

analisis de los datos (Cohen y Gomez Rojas, 2019).

Otra estrategia metodoldgica que ayuda a corresponder lo conceptual y lo
empirico dentro de la investigacion en las ciencias sociales, pertimiento hacer
observable lo inobservable, es la propuesta desarrollada por Raymond Boudon y
Paul Lazarsfeld (1973), para lo cual es necesario tomar un concepto desde una
teoria, dimensionarlo, crear indicadores y con los indicadores construir indices,
con lo que obtendremos una expresion empirica, una medicién, pero no como una
asignacion de numeros a las cosas, tal como lo haria la concepcion positivista,
sino como una definicibn, puesto que medir en ciencias sociales es hacer

observable conceptos inobservables.

Desde esta perspectiva critica de andlisis, la investigacién social cualitativa tiene
un potencial muy importante para el estudio de la sociedad. Es un tipo de
metodologia que ha ganado espacio en los circulos académicos. Entendemos que
una de las tareas cruciales de este tipo de investigacién, y que lo hemos venido
abordado en parrafos anteriores, es el manejo de la informaciéon que nos permite
la construccion y analisis de datos, (Schettini, 2015), y que constituye el punto

central en la produccion del conocimiento.



Por ello, la importancia y necesidad de que los investigadores superemos las
ideas de sentido comun, rompamos esquemas mentales, cosmovisiones, e
imposiciones ideoldgicas y dogmaticas que impiden interpretar objetivamente la
realidad, para fundar un problema de investigacion social sobre la base de la
teoria cientifica, entendida esta como la luz que ilumina y guia todo proceso
investigativo, puesto que las teorias a decir de Stinchcombe (1968), son tan
necesarias para explicar la pauta subyacente en las observaciones sobre el
mundo, puesto que la fundacion de un problema y el desarrollo de una
investigacion veraz tal como lo plantea Coheny Gomez Rojas (2019) depende de

la articulacion entre: teoria, método/técnica y base empirica.

Estas y otras razones influyeron para que a lo largo de este analisis, se reflexione
desde una mirada superadora del positivismo que comprende que el objeto esta
alli afuera para ser analizado, y se destaca, la importancia de la teoria presente en
todo el proceso de investigacion, asi como también en el plantemiento de que los
datos no se “recogen, o se recolectan” sino que se “construyen” desde el inicio del

proceso, puesto que:

“‘Cuando afirmamos que la investigacion social es un proceso tedrico y
empirico a la vez, estamos sefialando que el conocimiento producido en la
investigacion resulta de la interaccion —y muchas veces de la tension—
entre el conocimiento acumulado expresado en conceptos, la relacion entre
ellos (definiciones, hipotesis, afirmaciones, etcétera), y un conjunto de
hechos que pretendemos conocer, interpretar, analizar y dar cuenta de ellos
en el marco (a partir) de ese conocimiento acumulado. De esta interaccion
se espera la construcciéon de un nuevo conocimiento que contendra estos
nuevos hechos, los cuales dejaran de ser lo que son para transformarse en
datos, entendidos como representacion tedrica de los hechos” (Cohen y
Gomez Rojas, 2019:p. 29-30).

Siguiendo dentro de esta misma linea conceptual, Cohen y Gomez Rojas (2019)

critican la homologacion del hecho con dato desde la perspectiva empirista, puesto



gue reproduce la disociacion entre teoria y método, porque supone que el
abordaje del hecho es exclusivamente una cuestion de método y técnica. Desde
esta perspectiva empirista, el investigador asume un rol pasivo y dependiente del

hecho como generador de teoria.

Con el afan de superar esta tendencia positivista Cornejo (2011) plantea que:

‘En el escenario de la investigacion social cualitativa se ha ido
materializando el interés contemporaneo por tematicas del sujeto y de lo
subjetivo como objetos de estudio cientifico. La investigacion se asume
entonces como un evento dialégico, contextual y situado, donde ocurre el
significado y donde es posible construir conocimiento. Asi, el encuentro
entre investigador e investigado es considerado como el lugar a partir del

cual es posible construir este conocimiento” (p. 1).

Aqui entra en juego el involucramiento del sujeto con el objeto de estudio, pero
¢ Qué es involucrarse? ¢Es algo que interfiere con la investigacion? O por el
contrario ¢Es algo positivo para el proceso de investigacion al generarse un
vinculo o una empatia con el sujeto/objeto de estudio? Las y los investigadores
podemos involucrarnos con la problematica de estudio, e incluso podemos estar
afectados directamente por ella, pero eso no implica que actuemos desde el
sentido comun, se trata de cuestiones distintas (Gorostegui, 2020). Ese
involucramiento o compromiso no deberia orientar las preguntas-problema ni el
analisis de los datos, sino que estos procesos deberian emerger de la mencionada
articulacién entre la teoria, el método y la base empirica tal como lo sostiene
Cohen y Gomez Rojas (2019).

Ademas del involucramiento entre sujeto y objeto de estudio, es importante
determinar la mirada del sujeto dentro de los procesos de investigacion social, que
luego de deliberar en los foros se sefala que si bien es casi imposible “despojarse
de la propia mirada” y dejar de “ponerse en el lugar del otro”, pero eso no quita

gue debemos ser conscientes de esa mirada y esa empatia para poder



distinguirla y desarmarla a partir de los conocimientos que vamos construyendo

desde la teoria y el método.

Al respecto, Cohen y Gomez Rojas (2019) nos dicen que “nuestras intervenciones
son intervenciones comprometidas, atravesadas por nuestros posicionamientos;
por lo tanto, es imprescindible ser conscientes de desde donde observamos y
debemos hacer visibles tales perspectivas” (p. 83). Ademas, el “ponerse en el
lugar del otro” como investigadores e investigadoras puede traducirse en
comprender al sujeto-objeto de estudio, interpretar sus decires, sus percepciones,
opiniones y experiencias sobre una determinada problemética, y al mismo tiempo
dar lugar a su perspectiva para interpretarla en funcion de nuestros objetivos y la

teoria que nos respalda.

En cuanto al encuentro entre investigador e investigado dentro de la investigacion
cualitativa, comparto el criterio de que su accionar va mucho mas alla de la
produccion de datos, puesto que permite la construccion cooperativa del
conocimiento, al reconocer que ambos comparten la misma dignidad, llegando
entonces al verdadero significado de lo esencial o dignitario, por eso que en la
investigacion cualitativa y especialmente en el enfoque epistemoldgico del sujeto
conocido fundamento ontologico y epistemolégico de la metodologia cualitativa de
hoy, se objeta la validez de la investigacion que no dé cuenta de esta interaccion
(Vasilachis, 2009).

Por lo tanto, el didlogo entre los sujetos que participan en la investigacion
cualitativa  -investigador e investigado- es sustancial dentro de esta nueva
propuesta epistemoldgica, puesto que al permitir la pluralidad de
interpretaciones, perspectivas y practicas entre los sujetos, ademas de enriquecer
los resultados de la investigacion, se demuestra que hay otros criterios de validez
en la produccién del conocimiento, puesto que conocer a una persona supone un
cémo, un método distinto al que se utiliza para conocer al qué objeto en una

investigacion cuantitativa. De ahi que es importante reconocer que la investigacion



cualitativa y la investigaciéon cuantitativa tienen distintos disefios y también

distintos procesos.

Lamentablemente en nuestro medio profesional y concretamente en el contexto
ecuatoriano, se sigue empleando predominantemente en las investigaciones el
modelo positivista -que resume todo a lo medible y cuantificable-, tanto en las
investigaciones de pregrado como de posgrado sean estas de corte social o
natural, lo que esté impidiendo la produccion de nuevas teorias a partir de nuestro
contexto y de nuestras realidades, tan necesarias hoy por hoy, si queremos
descolonizar nuestro pensamiento, nuestras practicas investigativas y empezar a
producir ciencia, tendiente a resolver problemas que nos atafien desde nuestras

particularidades.

Otro aspecto importante a considerar dentro de esta reflexion, tiene que ver con
los desafios a los que se debe enfrentar nuestras propias practicas investigativas
en el contexto latinoamericano, ante los giros epistémicos de lo feminista, lo
ambiental, lo decolonial, de la hermenéutica y de la complejidad emergente
Alvarado (2018) como punto de partida y analisis, reflexion, critica y autocritica
para rescatar nuestra voz, y preservar el planeta para convivir armoniosamente
con él, son grandes, y muchos de ellos salen incluso de nuestras manos, puesto
gue quienes hacemos investigacion social, sobre todo en el campo educativo,
seguimos luchando ante la poca importancia que le dan a investigaciones de este
tipo, donde resulta mas importante asignar presupuesto para determinar la calidad
de ladrillo para la venta, que para investigar los problemas que aquejan a la
educacion, por lo que hace falta “someter a la autocritica nuestro pensamiento y
actitud en la practica de la ciencia, revisar y superar prejuicios como la creencia en
la verdad Unica, o lo que llama Steriner la nostalgia de los absolutos, que nos
impiden una capacidad de escucha desde el pluralismo y la inter y

transdisciplinariedad” (Alvarado, 2020, p. 1).

Otro de los desafios coyunturales serd entonces promover la cultura de

investigacion en estudiantes y profesores y empezar a proponer trabajos



innovadores desde el pluralismo y la inter y transdisciplinariedad que permita el
analisis de un mismo fenémeno desde varias perspectivas y enfoques, para lo cual
es importante la actualizaciéon y perfeccionamiento teérico y practico de los
investigadores en nuevas formas y maneras de hacer investigacion, como las que
hemos estudiado a lo largo de esta especializacidon, y superar nuestras
limitaciones conceptuales para estar en la posibilidad de romper la rigidez de las
posturas epistemologicas paradigmaticas del objetivismo, subjetivismo y
constructivismo, y dejarlas de considerar como la Unica forma de hacer ciencia (De
Sousa, 2008; Piovani 2018).

Ademas, en el contexto ecuatoriano, se necesita promover cambios sustanciales
en la normativa de investigacion impuesta en las instituciones de educacién
superior, puesto que se han convertido en trabas al momento de hacer
investigacion, asi como también proponer investigaciones que permitan reflexionar
sobre nuestra propia practica pedagogica y didactica y a través de ello romper
nuestros esquemas mentales impuestos y creados para mantener la dominacion, y
empecemos a pensar descolonizadamente, fuera de lo establecido, para dejar de
ser objetos y pasar a ser sujetos de nuestra propia historia, replanteando nuestras
practicas epistemoldgicas y metodologicas, nuestras practicas pedagodgicas y
didacticas valorando lo nuestro sin desconocer lo global, puesto que el pensar en
lo propio implica también pensar con lo de los otros y por ende construirnos
intersubjetivamente y de la mejor manera, donde se escuche las voces de todos y
todas (De Sousa, 2008).

Finalmente se aborda el tema de la ética en la invetigacion social, para lo cual
desde la bibliografia estudiada y el debate en los foros se llega a establecer que
una “Comision de Etica de la Investigacion en Ciencias Sociales” es importante y
necesaria, pero deberia tener como objetivos tanto la elaboraciéon de un conjunto
de cddigos éticos, como también de objetivos que permitan evaluar en forma

integral, cada una de las etapas de las investigaciones propuestas, con lo que de



alguna manera se vendria a superar algunos obstaculos ocasionados por los

propios investigadores mencionados por Tapia (1995) tales como:

‘Falta de honradez en el trabajo cientifico; falta de conocimiento de la
metodologia de investigacion; carencia de espiritu de investigacion; y
parcialidad en el desarrollo de la investigacion” (p. 33-36), asi como también
se podria hacer frente a obstaculos de caracter sociocultural que contindan
presentes al momento de hacer investigacion, no solo en el campo de las
Ciencias Sociales tales como “el etnocentrismo, el subjetivismo, el
autoritarismo, el dogmatismo, el impresionismo, los estereotipos y el

especialismo” (Tapia, 1995, p. 33-36).

En tal virtud, los investigadores sociales debemos tener la consciencia de que los
comités o comisiones de ética tienen la tarea de evaluar los disefios de
investigacion con el fin de proteger la dignidad de las personas que participan o
participarian de la investigacién, mas all4 de las metas propiamente del estudio
(Achio 2003). Por otro lado, y concordando con Pattullo, si se prepara a los sujetos
gue participan en investigaciones, pueden también asumir razonablemente las

responsabilidades para su propia proteccién (1982:388 en Achio 2003:91).

A MODO DE CIERRE

Las dicotomias entre las orientaciones metodoldgicas cuanti-cualitativas dentro de
la investigacion pueden ser superadas desde la aplicacién de “multimétodos”, de
‘métodos mixtos” o de “triangulacion metodoldgica” que son distintas formas de
proponer la complementariedad, articulaciébn o la integracién de los métodos

cuantitativos y cualitativos dentro de la investigacion.

Se destaca dentro de la investigacion social el paso del sentido comdn hacia un
conocimiento veraz y valido sobre la base de la teoria, método/técnica y base
empirica, propuesta por diversos autores y autoras, estableciendo su ruptura al

abordarlos cientificamente.



La triangulacion metodologia abre horizontes para pensar en futuras
investigaciones que permitan integrar y converger en un mismo objeto de estudio
resultados cuantitativos al lenguaje cualitativo y viceversa, manteniendo una
vigilancia metodoldgica y una actitud de reflexividad (Santos y Pi Puig, 2018)
cuando utilizamos métodos mixtos, para no caer en la trampa que sefiala Bryman

(2006) de la superacién de lo cuantitativo o cualitativo.

La Teoria Fundamentada permite a la metodologia cualitativa superar la
fragmentacién en el analisis de los datos y al mismo tiempo conceptualizar y

clasificar en forma mas clara los datos provenientes de la base empirica.

La propuesta metodologica de Lazarsfeld desarrollada sobre cuatro operaciones
basicas como la descripcion literaria del concepto, la identificacion de sus
dimensiones, la eleccién de indicadores o variables y la construccion de indices,
ha permitido en las Ciencias Sociales hacer observable los conceptos que a

simple vista no pueden ser observables.

En la mirada de los investigadores urge la necesidad de romper con el paradigma
positivista cientificista de la ciencia, impuesto por occidente que se encuentra
enraizada en las preconcepciones, no solo de quienes proponen las politicas
investigativas y dirigen las instituciones de educacion superior, donde el
pensamiento Unico sigue imperando, sino también en las practicas y concepciones
de investigadores de las distintas areas del saber y desplazar la mirada hacia
otros horizontes epistemoldgicos para construir ciencia como es lo feminista , lo
ambiental, lo decolonial, la hermenéutica y el paradigma de la complejidad,

evidenciando que hay otras formas de hacer investigacion cientifica.

La aspiracion positivista en investigacion social es irrealizable, porque no
resultaria posible cumplir con la pretension de universalizacién y generalizacion

del saber sobre los objetos de investigacion propuesto por este paradigma.



Una de las estrategias efectivas para que la “Etica Socratica” empiece a tener
cabida en una sociedad corrupta a la que nos enfrentamos en la actualidad en el
mundo entero, donde lo comun es la deshonestidad y la aplicacion de la ética a
medida de las conveniencias de las personas, es retomando dentro de los
sistemas educativos la “Educacion en Valores”, asi como el “ejemplo que los
demas miembros de las organizaciones sociales debemos brindar, con lo que se
mejoraria no solo procesos é€ticos de investigacion, sino sobretodo una
convivencia mas digna entre los seres humanos, donde el respeto al otro, el
cuidado a la naturaleza y a las otras especies que en ella conviven sea lo

primordial, tendiente a construir una sociedad mas humana vy justa.
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